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Resumo

O presente relato de experiéncia tem como objetivo refletir a perspectiva do curriculo em agéo na formacéo de
professores de Biologia, por meio de uma experiéncia formativa com jari simulado para a aprendizagem em
Botanica. A experiéncia foi desenvolvida com uma turma de 44 alunos na disciplina Estratégia e Recursos
Didaticos para o Ensino de Botanica, em formato remoto, numa universidade publica federal. A dindmica do juri
simulado foi centrada na adequacdo do termo ‘cegueira botanica’, favorecendo a vivéncia de um curriculo critico
em acdo com a articulagdo de temas e contetdos diversos. Em linhas gerais, a experiéncia evidenciou o
envolvimento dos alunos, a valorizacdo de suas vozes e o desenvolvimento da argumentacdo de ideias e
posicionamentos no debate cientifico.
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Abstract

This experience report aims to reflect the perspective of the curriculum in action in the training of Biology
teachers, through a experience with a mock trial for learning in botany. The experience was developed with a
group of 44 students in the discipline “Strategy and Didactic Resources for Teaching Botany” in a remote format
at a public university. The dynamics of the mock trial was centered on the evolution of the term “plant
blindness', favoring the experience of a critical curriculum in action with the coordination of different themes
and contents. In general terms, the experience showed the involvement of students, the appreciation of their
voices and the development of argumentation of ideas and positions in the scientific debate.

Keywords: Argumentation; Didactic strategy; Scientific Protagonism; Teaching Biology.

Resumen

Este relato de experiencia pretende reflexionar la perspectiva del curriculo en accién en la formacién de
profesores de Biologia, a través de una experiencia formativa con jurado simulado para el aprendizaje en
boténica. La experiencia se desarroll6 con un grupo de 44 estudiantes en una clase de botanica, en formato a
distancia, en una universidad publica federal. La dindmica del jurado simulado estuvo centrada en la adecuacion
del término 'ceguera boténica’, favoreciendo la experiencia de un curriculo critico en accién con la articulacion
de diferentes temas y contenidos. En términos generales, la experiencia mostr6 el involucramiento de los
estudiantes, la valorizacion de sus voces y el desarrollo de la argumentacién de ideas y posiciones en el debate
cientifico.

Palabras clave: Argumentacion; Estrategia Didactica; Protagonismo Cientifico; Ensefianza de la Biologia.

*k*

1 Introducéo

A palavra curriculo tem natureza polissémica sendo, portanto, muito abrangente e
possuidora de diversos significados, estes estreitamente ligados a finalidade e ao contexto no
qual esta sendo abordada. No ambito do presente relato de experiéncia, nos alinhamos com
Silva (1999) que determina que o curriculo estd profundamente ligado ao que somos e
centralmente envolvido naquilo que nos tornamos e tornaremos, pois esse € a nossa identidade
na perspectiva de que ao se produzir, ele (o curriculo) também nos produz.

Compartilhamos a presente experiéncia na formacdo de professores de Biologia,
considerando-a como um curriculo em acdo no qual estd assegurado o protagonismo dos
estudantes na construcdo do seu proprio conhecimento e o papel do professor em sua
atribuicdo fundamental de mediador do processo educativo. Nessa perspectiva, o curriculo
ndo se limita a uma listagem de conteddos, sendo o conjunto de experiéncias educativas
vividas e compartilhadas pelos estudantes de uma licenciatura em Ciéncias Bioldgicas,
futuros professores que vao lidar com os desafios do ensino de Ciéncias e Biologia nas
escolas de educacdo bésica.

Os desafios se fazem presentes nas transformacdes que o ensino de Biologia vem
sofrendo ao longo dos anos, fazendo com que sejam repensados 0s objetivos e estratégias que
orientam o processo de ensino-aprendizagem. Dessa maneira, aspiramos promover além da
aprendizagem de conceitos cientificos em Boténica, visando também a apropriacdo da ciéncia
contextualizada com elementos que orbitam o cotidiano dos envolvidos no processo
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(SOUZA; SOUZA, 2022). Seguindo essa linha de pensamento, trabalhar a Botanica, tanto na
educacdo basica quanto na formacdo de professores, se torna um desafio para os professores
da é&rea, sendo as principais probleméaticas as questdes relacionadas ao contetdo
extremamente denso e metodologias tradicionais, que trazem inimeras dificuldades para um
aprendizado significativo (SALATINO; BUCKERIDGE, 2016).

O ensino de Botanica tem sido apontado como uma area muito complexa,
apresentando inUmeros termos conceituais, nomenclaturas € memorizacdo excessiva que
provocam o distanciamento entre estudante e o conteddo ensinado (CRUZ; JOAQUIM,;
FURLAN, 2009). O ensino e a aprendizagem nesta area dependem de elementos facilitadores
que auxiliem o processo de constru¢do do conhecimento. Além do uso do livro didatico ou
das plantas in loco, cabe destacar a relevancia de atividades pedagdgicas associadas ao objeto
de estudo para uma formac&o docente qualificada com vistas a criagdo e desenvolvimento de
aulas ativas com metodologias coerentes (MELO et al., 2012).

Ursi e colaboradores (2018) abordam essa questdo fazendo uma reflexdo sobre a
importancia de desenvolver atividades que articulem o ensino de Botanica com a
contextualizacdo dos conteudos abordados para favorecer o protagonismo dos alunos.

A contextualizacdo estimula o papel de protagonista e a postura autbnoma do
estudante. N&do obstante, o professor continua sendo mediador fundamental
do processo ensino-aprendizagem. E ele o responséavel por identificar os
conhecimentos prévios e o contexto dos alunos, organizar o curriculo
baseando-se nesses elementos e escolher as melhores estratégias de ensino e
avaliacfo. E importante destacar que a contextualizacio ndo deve representar
uma limitagdo, um engessamento do ensino a realidade imediata do aluno.
Ela deve possibilitar que, partindo de sua realidade, tal aluno conhega outros
horizontes e novas possibilidades de aprender. (URSI et al., 2018, 14p.)

Nesse sentido, fica evidente um curriculo em acdo para que os estudos em Botanica
sejam trabalhados em inUmeros momentos com novas proposi¢cdes, que insiram o estudante
no centro da atividade e no caminho de utilizacdo de estratégias pedagogicas que permitam o
vinculo de elementos do cotidiano durante a abordagem em sala de aula (ALVES; GIL;
AGUIAR-DIAS, 2022). Uma das formas de se alcancar tal proposito pode ser pela
mobilizacdo do conhecimento prévio dos estudantes. De que forma isso pode ser feito? Pode-
se, por exemplo, utilizar plantas ja conhecidas pelos alunos e relaciona-las ao uso alimenticio
e medicinal durante o processo de ensino de Botanica. S8o0 estratégias capazes de criar
condicgdes pedagogicas para que esse conteudo seja reconhecido no dia a dia dos estudantes.
Ausubel (1982) aponta que ao associar o conhecimento que 0 sujeito possui com 0 novo
conhecimento que esta sendo proposto, a aprendizagem torna-se real e significativa.

A aprendizagem significativa proposta por Ausubel (1982) tem conex&o direta com a
contextualizacdo defendida por Ursi e colaboradores (2018), uma vez que sem a inclusdo do
conhecimento prévio do estudante ndo existe aplicacdo e sem esta, consequentemente, ndo
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haverd significado associado ao conhecimento recém adquirido. Contudo, essa relacdo nédo
sera contemplada através da utilizacdo de estratégias mecanicistas, mas sim por meio da
l6gica e do sentido, de forma natural conforme os novos conhecimentos terdo sentido na
aprendizagem do sujeito (SANTQOS, 2019).

Dessa forma, quando discutimos o negligenciamento da Botanica na educagéo e no
curriculo em acdo da formacdo de professores de Biologia, devemos direcionar as reflexdes
para a dinamica social e de ensino. Nesse contexto, voltamos a atencdo também para a
formacéo docente e suas problematicas, essas traduzidas em cenarios durante a graduacéo na
qual as disciplinas sdo predominantemente tedricas. 1sso ocasiona o distanciamento do futuro
professor de Biologia em relacdo a pratica docente no &mbito da educacdo basica. Portanto, é
necessario propor estratégias que favorecam discussdes associando a ciéncia Botanica com o
ensino de Botanica como uma via para reflexdes baseadas em trabalhos tedricos a respeito da
temaética, possibilitando que o estudante de Biologia em formacdo inicial se aproprie desse
conteddo de forma eficaz e segura.

Ao analisar este contexto e as dificuldades destacadas em trabalhos sobre o ensino de
Botanica (FONSECA; RAMOS, 2018; NETO et al., 2022; URSI et al., 2018), pode-se
perceber a importancia de buscar estratégias pedagogicas que auxiliem na superacdo dos
obstaculos atuais na formacdo inicial de professores de Ciéncias Bioldgicas. O debate a
respeito desses temas, além de apontar problematicas, também sugere como possibilidade de
melhoria a agregacdo de aulas com a utilizacdo de técnicas abrangendo tecnologias, jogos,
dramatizacdes, atividades préaticas e ludicas e uso de cole¢Bes didaticas, todas essas voltadas
para ampliar a construcdo de conhecimento (SANTORINE; SANTOS, 2015).

Uma dessas possibilidade pode ser a utilizacdo de uma atividade denominada como
jari simulado, que consiste em uma dinamica envolvendo o julgamento de um tema com base
na argumentacdo desenvolvida pelos alunos sobre situacdes conflitantes criadas em sala de
aula. Nesse exercicio, 0s estudantes atuam como representacdes de um juri organizado em
dois grupos, um se posicionando contra e outro a favor da tematica escolhida. Durante essa
pratica, os alunos interagem demonstrando suas opinides de forma clara e objetiva em uma
atividade envolvendo o ludico e o investigativo (FORMIGOSA et al., 2017) enquanto
desenvolvem o senso critico, a capacidade de argumentacdo, a expressao verbal e o respeito
ao outro (ANASTASIOU; ALVES 2023). Essa dindmica permite alcancar um
desenvolvimento pleno com um ndmero significativo de estudantes, favorecendo a
participacao ativa de todos (SAVARIS et al. 2013).
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O jari simulado descrito neste relato de experiéncia teve como proposta central a
discussdo em torno da adequagdo de uso do termo “Cegueira Botanica”. Esse assunto foi
discutido recentemente em trabalhos de reflexdes sobre o ensino e pratica de Botanica
(BROWNLEE; PARSLEY; SABEL, 2021; PARSLEY, 2020; URSI; SALATINO, 2022). Por
muito tempo, o termo foi utilizado como referéncia a impossibilidade humana de reconhecer
as plantas ao seu redor e consequentemente negligenciar esse grupo, preferindo-se a tematica
zooldgica (WANDERSEE; SCHUSSLER, 1999). Contudo, a utilizacdo desse termo tem
provocado inquietacdo no &mbito do debate sobre a inclusdo de pessoas com deficiéncia, pois
¢ considerado um termo capacitista tendo em vista que a deficiéncia visual, ou seja, a
cegueira, pode ser uma condi¢do congénita e, em muitos casos, irreversivel.

Conforme discutem Ivanovich e Gesser (2020), o capacitismo ou ableismo pode ser
entendido como qualquer atitude ou sistema de preconceito e desvalorizagdo das pessoas com
deficiéncia por meio de uma avaliagdo arbitréria da capacidade corporal e/ou cognitiva dessas
pessoas. Fiona Campbell (2008) entende o capacitismo como uma atitude que diferencia
pessoas com deficiéncia, mas ha pouco consenso sobre quais atitudes constituem praticas
capacitistas. No entanto, podemos dizer que uma das principais caracteristicas da perspectiva
capacitista é a crenca de que as deficiéncias ou as incapacidades sdo inerentemente negativas,
devendo ser melhoradas, curadas ou eliminadas. A autora também aponta a existéncia de uma
corpo-normatividade compulsoria, que parte da conviccao e do desejo de corpos iguais como
base para a igualdade, o que resulta em uma resisténcia a considerar vidas ontologicamente
periféricas como formas distintas de ser humano, a menos que estas sejam acentuadamente
desvalorizadas.

Desta forma, trazer o termo “Cegueira Botanica” como um tema central para ser
utilizado na estratégia do jari simulado € uma forma de se articular varios elementos visando
uma maior criticidade no ensino da Botanica. A atividade foi pensada e construida de maneira
a incentivar os estudantes a realizar pesquisa e leitura de artigos, textos e livros sobre o
assunto, proporcionando a construcéo de argumentos embasados para promover discussao.

Este trabalho tem como objetivo refletir a perspectiva do curriculo em acdo na
formacdo docente por meio de uma experiéncia formativa com juri simulado para a
aprendizagem em Botanica. Ao compartilhar o processo de construgdo da dindmica de um juri
simulado com estudantes de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas para discutir o uso
(in)adequado do termo “Cegueira Botanica” aspiramos contribuir com os estudos ¢ debates
sobre novas préticas para a formacdo de professores de Biologia, com um olhar direcionado
as aprendizagens no campo da Botanica, defendendo a necessidade de construimos
diariamente um curriculo em acdo que promova a inovacdo e a superacdo das praticas
tradicionais de ensino.
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2 Procedimentos Metodoldgicos

Este trabalho é um relato de experiéncias vivenciadas em processos de ensino com
pesquisa. E somente de registro descritivo e reflexivo do conjunto de situagdes que
contribuem com novas vivéncias e estudos na area da formacao de professores de Biologia e
ensino de Botanica. Consideramos a proposta de Mussi e colaboradores (2021) que define os
relatos de experiéncia como manuscritos académicos que promovem uma exposicao critica e
reflexiva de préaticas ou intervencdes cientificas, pedagdgicas e/ou profissionais em diversos
campos de atuacéo.

2.1 Estruturacéo da atividade de juri simulado.

O desenvolvimento da atividade proposta ocorreu em 2021 na Universidade Federal
do Para com uma turma de Licenciatura em Ciéncias Biologicas na disciplina de “Estratégias
e Recursos didaticos para o ensino de Botanica” composta por 44 alunos. A disciplina foi
realizada remotamente durante o periodo de pandemia através aplicativo de videoconferéncias
Google meet.

A estratégia relatada no presente trabalho foi o jari simulado, atividade que encena um
tribunal no qual uma situacdo hipotética é debatida. A dindmica partiu da proposi¢do de uma
situacdo-problema por um facilitador e, baseado nela, o jari simulado foi estruturado (Figura
1). A turma foi dividida em dois grupos de 22 alunos cada, um grupo de defesa e um de
acusacdo, e a escolha dos integrantes de cada um ocorreu através de um sorteio. A
metodologia do juri simulado utilizou como referéncia para sua constru¢do os trabalhos de
Anastasiou e Alves (2023), Campos e Silveira (2013) e Real e Menezes (2007).
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Figura 1: Situacdo-problema para desenvolvimento do Jari Simulado.

Juri simulado sobre Cegueira Botanica

Durante as aulas de Botarnica, um estudante de graduagaotomouum susto ao se
deparar com um termo bem peculiar: CEGUEIRA BOT NICA. Esse é um conceito
cunhado por Wandersee e Schussler em 1999 que explicana o motivo pelo qual as
pessoas teriam uma tendéncia a prefenr a tematica zoologica em detnmento da
Botanica. A Cegueira Botanica estana relacionada a nossa dinamica social, de ensino e
tena inclusive bases neurofisiologicas.

A surpresa do discente ao ler o termo “Cegueira Botanica™ se deu porque o
mesmo ¢ deficiente visual e ndo achouo uso da palavra “cegueira” apropniada para o
contexto que envolve a Biodiversidade Vegetal Ja que sua cegueira é congénita e
meversivel. Ao longo da wvida, este aluno passou por imumeros tratamentos,
tremamentos e condicionamentos para que hoje estivesse cursando uma faculdade.

Seu interesse pelo termo fez com que levasse seus questionamentos ao seu
onentador, que porsua vez levantoua questio em seu grupo de pesquisa e 0 assunto se
espalhou entre osnucleos de Botanica. Essa histona chegou até a Sociedade Brasileira
de Botanica que decidiu estruturar um debate na reunido do Nucleo de Ensino de
Botanica a respeito do tema: Eles deveriam promover o desuso do termo Cegueira
Botanica?

Para arealizagdo do Jun Simulado, um grupo ira defender a descontinuagio do
termo Cegueira Botarica enquanto outro ira defender a suamamtengdo. Os grupos irdo
construir suas linhas de raciocinio e argumentos a partir dos seguintes topicos de
pesquisa:

v" O queé e 0 que causa cegueira Botanica?
v" O processo descnito sera causa ou consequeéncia’
v As dificuldades do ensino de Botarica como, por exemplo:
o Excesso deteona e nomenclatura;
¢ Contextualizagio;
¢ Metodologias de ensino;
Relagdo entre sociedade e biodiversidade;
Conservagao;
O que é inclusdo e como ela ocorre no Brasil;
O que & uma deficiéncia;
Ensino inclusivo.

SN ANN N

Fonte: Autores (2023)
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Ap0s a apresentacdo do tema, os dois grupos receberam as mesmas orientagdes para
iniciar as pesquisas e construir os argumentos a partir de uma lista bibliografica (Tabela 1)
com artigos abordado tematicas, exemplos e discussdes pertinentes a atividades.

Tabela 1: Bibliografia sugerida para iniciar as pesquisas.

Titulo do trabalho Autor e ano de publicacio Fonte
SprcE R DR e SR e Vasques, D.T., Freitas, KC.. /s reseorchgate net/publication/349832161
botanica e Ursi, S, 2021.
Attention “blinks” differently for Balas, B.E. e Momsen, J.L., https://doi. org/10.1187/ce.14-05-0080
plants and animals 2014.
Ensino de Botanica: conhecimento Ursi, S_, Barbosa, P. P.. Sano,
e encantamento na educagio P.T. e Berchez, F. A. D. §., Hhttps://doiorg/10.1590/50103-40142018.3294.0002
cientifica. 2018.
"Bias do que 18 servenaber Salatino, A. e Buckeridge, 10 0i 0rg/10.1590/50103-40142016.3087001
Botanica?” M.. 2016.
Thomas. H., Ougham. H. e

Plant blindness and sustainability https://doi.org/10. 1108/ LJSHE-09-2020-0335

Sanders, D, 2021.
W PR S 7 : N2NT/AASNED

Preventing plant blindness Weneoee, L ocmler https://doi.org/10.2307/4430624

E.E.. 1999.

' Wandersee, J. H. e Schussler, /tps://botany.org/psbarchive/issue/2001-v47-no-

Toward a theory of plant blindness. E.E..2001. 1 himi
We do not want to “cure plant Macdonough Mackenzie, C.,
blindness™ we want to grow plant Kuebbing, S. e Barak, R. S.;  Attps://doiorg/10.1002/ppp3.10062
love EtAlL, 2019.

Fonte: Autores (2023)

No dia de realizacdo do juri, o professor responsavel pela disciplina assumiu o papel
do juiz e 0s grupos se organizaram para a exposicdo e argumentacdo das ideias. O
desenvolvimento da atividade foi estruturado de acordo com o esquema ilustrado pela Figura
2. Apo0s a fala inicial do juiz, a dinAmica teve inicio com a argumentacdo da defesa, que foi
seguida pela acusacdo. Em sequéncia, a defesa teve 0 momento da réplica e a acusacgdo, da
tréplica. Ao final do debate, sem que a turma soubesse previamente, o juiz (professor)
dissolveu os grupos e transformou todos os alunos em membros do juri, dando inicio a
votacdo. ApoOs este momento, ocorreu a conclusdo da atividade com a fala de todos que
quiseram se posicionar.
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Figura 2: Esquema com estrutura e etapas do juri simulado.

®Juiz

@ Defende

Defesa /@D‘ Acusacéo

P F | e N,
M

o~ T

Réplica >

(&) Jari
’ [} [ ] ‘
w w W i w
@ Juiz abre o julgamento do termo "Cegueira Botéanica";

o [ ° ®
@ Exposigcdo de argumentos da defesa; [
@ Exposicdo de argumentos da acusagéo; w w

@ Momento de réplica da defesa;

Legenda

@ Momento de réplica da acusagao;

@ Os grupos se unem, ocorre a votagao.

Fonte: Autores (2023)

Durante a a execucdo da atividade, foi sendo construido um registro detalhado do que
aconteceu na aula como falas e posicionamento de alunos para posterior reflexdo e
divulgacéo.

2.2 Execucdo e resultados do juri simulado.

Em um primeiro momento toda a dindmica foi explicada para a turma e 0s grupos
foram definidos. As reacdes e comentarios dos alunos no momento do sorteio foram diversas:
alegria com o grupo sorteado, confianga na vitdria no debate com base no seu conhecimento
prévio, pedidos para trocar de grupo por ndo concordarem com o lado que representariam,
desanimo por achar que iriam perder, entre outros. Ndo houve troca entre os integrantes dos
grupos, de maneira que a composi¢do estabelecida no sorteio foi mantida até o0 momento final

483



$¥SBENBio

DOI: 10.46667/renbio.v16inesp.1.1043

da dindmica. Para que a atividade tivesse sucesso no dia da aplicacdo, o professor facilitador
enviou lembretes esporadicamente, auxiliou no que era solicitado e incentivou os estudantes.

No dia da realizacdo do juri, os alunos estavam engajados, defesa e acusagdo elegeram
seus oradores e formaram grupos no aplicativo de mensagens Whatsapp para o didlogo
interno durante a realizagdo do debate. A atividade se iniciou utilizando vocabulario
caracteristico de um tribunal, criando uma ambientacao realistica e gerando uma atmosfera de
concentracao.

O julgamento foi iniciado com os argumentos da defesa, sendo estes expostos por um
Unico integrante do grupo durante cerca de 20 minutos, que foi sucedido pela acusagdo nas
mesmas condic¢des. Ao fim dessa etapa foram disponibilizados 15 minutos para os estudantes
se reunirem e montarem suas réplicas. No retorno do jari, as argumentagfes mantiveram a
mesma ordem da primeira etapa.

Todos os textos indicados para a preparacdo do juri (Tabela 1) foram estudados e
citados pelos alunos ao longo do debate, além haver a presenca de novas fontes bibliograficas
que foram levantadas pela turma. Isto evidencia o desenvolvimento da autonomia dos
estudantes como um dos aspectos que favorecem a reconstrucdo permanente dos curriculos, a
qual se realiza na interacdo direta entre docente e discentes (MORAES, 2004). Durante a
exposicdo dos argumentos, inimeros elementos foram utilizados para a construcdo das teses
defendidas por cada lado, os principais estdo listados na Tabela 2.
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Tabela 2: Principais argumentos utilizados pelos grupos no momento do debate.

Grupo da Defesa

Grupo da Acusacio

Importéncia da utilizagdo de um termo que
chame atencdo da sociedade;

O viés utilizado pela Botinica nio equipara
os termos com a dificuldade que a deficiéncia

visual traz pro portador;

Cegueira psicologica e seus tipos:
Desatencdo, Mudanca, Escolha e de Faixa;

Ensaio sobre a Cegueira — José Saramago;

Importincia de se trabalhar termos que
auxiliem na conservacdo da biodiversidade;

Capacitismo relacionado ao termo;

Repeticdes de metodologias sem pensar na
relacdo com os contetidos trabalhados:

Falta de contextualizagio como a causa para
os problemas que envolvem a tematica;

A utilizacio do termo esconde um problema
maior e prejudica a melhoria do ensino

Importincia de uma formagdo continuada
com os professores desde a educacfo infantil;

A maior aproximacio das pessoas com as
plantas gera maior percepc¢do, podendo
provocar empatia e compreensio de todos os
envolvidos.

E mais importante a acio do que se prender a
detalhes que nfo ajudam em nada o verdadeiro
problema.

Fonte: Autores (2023)

O curriculo em acdo na sala de aula, sob uma perspectiva historico-cultural,
desencadeia processos de elaboragdo de conhecimentos na formacdo docente com base no
desenvolvimento da linguagem e da elaboracdo conceitual (ZANON; HAMES; SANGIOGO,
2012). Dessa forma, as etapas do desenvolvimento seguiram até a réplica da acusacao.
Observou-se que a realizacdo de dois momentos de fala para cada grupo produziu uma
guantidade de material suficiente nestes dialogos para o encaminhamento para a Gltima etapa
da atividade.

Uma vez que a turma ndo foi informada sobre como seria composto o juri, 0 momento
final da atividade foi marcado por expectativa dos alunos e surpresa ao saber a dindmica.
Foram dados cinco minutos para cada aluno elaborar sua decisdo e iniciou-se a votagdo. A
sentenca determinou, por 43 votos contra um, que a Botanica deveria abandonar uso do termo
Cegueira Botanica.
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O tema em questdo foi selecionado devido seu destaque dentro do debate acerca do
ensino de Boténica nos ultimos anos, tendo sido abordado por diversos artigos, que
frequentemente buscaram solucbes para a Cegueira Botanica (ALVES et al. 2022; COSTA;
DUARTE; GAMA, 2019; MELO et al. 2012; SALATINO; BUCKERIDGE, 2016; URSI et
al. 2018; URSI; SALATINO, 2022; WANDERSEE; SCHUSSLER, 1999). Essa linha se
manteve em alta por anos e se tornou a Unica forma de abordar os problemas que envolviam o
ensino de Botanica. Talvez por esse motivo muitos alunos sorteados para defenderem o uso
do termo Cegueira Botanica ficaram felizes, considerando estar do lado vencedor.

Durante o0 processo de preparacdo para a realizagdo do juri, a medida que esses
mesmos discentes se aprofundavam e preparavam Seus argumentos, muitos relataram ao
professor estarem se sentindo perdidos. Os estudos sobre deficiéncias e leis de acessibilidade
provocaram inquietagdo nas certezas iniciais dos alunos, que perceberam a necessidade de
rever certos pensamentos com base no conhecimento adquirido e sob o ponto de vista de
futuros professores de Biologia. Ursi e Salatino (2022) ja& chamaram a atencdo para o
capacitismo que o termo carregava e escreveram uma nota encorajando a academia a repensar
a sua utilizacdo, sugerindo o uso do termo Impercepcdo Botanica. Essa proposta encontra
apoio neste relato de atividade, visto as mudancas de percepcéo inicial de alguns discentes e 0
resultado da votagao do juri.

E importante ressaltar que os estudantes, além de pensaram sobre o uso ou desuso dos
termos, se apropriaram de pensamentos a respeito do ensino de Botanica, relacionado com
situacbes ja vivenciadas, tanto na educacdo basica quanto no ensino superior. Embora o
conteddo disponibilizado para leitura e formacdo de argumento para o jari tenha embasado 0s
alunos, estes tiveram total liberdade nas decisdes sobre o que seria levantado em defesa de sua
opinido, instigando o senso critico. Desatacamos a maneira como 0s estudantes interagiram na
condicéo de sujeitos do conhecimento, protagonizando posi¢des de ataque ou defesa do termo
em discussao.

Ressalta-se que para éxito na aplicacédo do jari simulado € necessario um contexto bem
estruturado e articulado com um tema central, que possibilite indmeras construcdes
argumentativas pelos alunos, ou seja, estimule a manifestacdo autbnoma por parte deles, além
de uma boa composicdo de recursos que serdo utilizados pelos participantes. O protagonismo
dos estudantes aliado a construcdo da autonomia deles, com estimulo ao desenvolvimento da
reflexdo sdo dimensdes da aprendizagem necessarias que devem estar presentes no ensino de
Botanica.
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A atividade foi concebida como forma de avaliacdo da disciplina, de maneira que a
participagdo dos membros do juri foi debatida em grupo e as funcgdes atribuidas de acordo
com as respectivas disponibilidades. Diferentemente das aulas tradicionais de Botanica em
que os estudantes sdo apenas espectadores, nesta abordagem o aprendizado ocorreu em
momentos de elaboragéo individual e coletiva, sendo a sala de aula 0 modo preferencial de
reconstrucdo dos curriculos e cada atividade diferente, validada e aperfeicoada coletivamente
(ZANON; HAMES; SANGIOGO, 2012).

A recepcdo dos estudantes diante da dindmica foi positiva. Durante o juri simulado foi
possivel identificar alunos participativos, ativos, com seguranga em suas argumentacdes, além
de ser perceptivel o exercicio que muitos faziam para respeitar a opinido do outro. Os alunos
comentaram a respeito da dindmica do jari simulado e do tema escolhido (Tabela 3).

Tabela 3: PercepcOes de alguns alunos da turma a respeito da atividade de jari simulado
realizada.

Percepcoes dos alunos acerca da atividade

“Fol um exercicio de escutar o outro lado”

“Achei muito interessante, porque mesmo nio concordando com o ponto de vista designado a nos no
juri, tinhamos que pesquisar e entender a perspectiva das pessoas que pensam de tal forma”

“Uma maneira muito produtiva de discussdo em grupo sobre assuntos relevantes e descontraidos para
trabalhar diferentes pontos de vista”

“Foi um grande desafio defender o lado que eu era contra, mas com o estudo dos materiais e o trabalho
em grupo percebi que é possivel criar uma argumentacio bem fundamentada”

“Todas as discussdes de artigo deveriam ocorrer desta maneira. Eu me senti aprendendo de verdade o
que eu lia”

“Eu nfo achava que fosse conseguir ler todos os artigos que o grupo selecionou, mas a vontade de criar
0s nossos argumentos me dava mais vontade de estudar o tema”

Fonte: Autores (2023)

De maneira geral os participantes se dedicaram na realizagdo da atividade, uma vez
que ndo queriam perder a discussdo por ndo ter argumentos necessarios para defender sua
tese. Apesar disso, ressalta-se que o resultado do julgamento ndo interfere no proposito dessa
dindmica, sendo o foco principal a possibilidade de envolvimento dos graduandos, o
levantamento de problematicas e a necessidade de posicionamento dos alunos, que estdo
construindo suas préprias personalidades como estudantes e futuros professores de Biologia.
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A dindmica do juri simulado foi uma atividade pensada e desenvolvida em uma
disciplina no curso de Licenciatura em Ciéncias Biologicas, no periodo do isolamento da
Covid-19. Manter os estudantes animados e participativos era um dos propoésitos da aula uma
vez que a falta de motivacdo interfere diretamente no processo de ensino-aprendizagem
(SANTANA, 2014). A disciplina também se prop6s a valorizar a vivéncia de estratégias
pedagdgicas na graduacdo que pudessem ser replicadas pelos discentes quando estes forem
professores da educacéo basica.

Através do jari simulado foram trabalhados tanto conhecimentos especificos, baseados
em uma fundamentacdo teérica, quanto competéncias que o0s professores precisam
desenvolver na acdo docente. Souza e Souza (2022) ressaltam em seus estudos novos métodos
que possam ajudar os professores em suas praticas para que o estudante se torne ativo, ao
mesmo tempo que esses autores também referem a necessidade da formagao continuada como
etapa de aprimoramento de estratégias pedagogicas que estimulem a participacdo ativa do
aluno em contexto de sala de aula.

Embora a presente experiéncia de curriculo em acdo na formacdo de professores de
ciéncias tenha foco na area da Botanica, é possivel observar que a realizacdo da dindmica
produziu espagos curriculares contextualizados (MORAES, 2004). Estes ultrapassaram as
fronteiras disciplinares em direcdo a uma proposta interdisciplinar envolvendo conhecimentos
de dominio das linguagens, da historia da educacdo inclusiva, das artes cénicas, dentre outros.

Um dos problemas encontrados no ensino de Boténica é encontrar estratégias que
permitam trabalhar os objetivos propostos na disciplina associada a participacdo dos
estudantes. Anastasiou e Alves (2023) abordam a imprevisibilidade, as mudancas e as
incertezas que cercam os docentes no momento da sala de aula. Utilizar estratégias que
favorecam o dinamismo, a criatividade, a vivéncia pessoal, criatividade e liberdade de
pensamento facilitam a conex@o do professor com o estudante. Diante disso, por meio deste
relato de experiéncia compreendemos que o juri simulado pode ser uma alternativa
pedagdgica para ajudar na compreensdo de assuntos de Botanica, bem como estreitar a
relacdo docente-discente no processo de ensino e aprendizagem.

3 Consideracoes finais

A experiéncia com a dindmica do juri simulado aqui compartilhada evidenciou a
presenca, entre os estudantes, de interacfes mais ou menos dialdgicas e argumentativas que
demonstraram diferentes niveis de reflexividade e desenvolvimento da aprendizagem. Os
processos de formacgdo experimentados superaram uma perspectiva fossilizada e imutavel,
para assumir a complexidade e o inacabamento como eixos de crescimento dos professores
em formacao.

Através deste relato de experiéncia foi possivel descrever e perceber a relevancia de se
utilizar estratégias didaticas que levem o aluno a uma participacédo ativa dentro do ensino da
Botanica. A forma como toda a turma reagiu evidenciou mais uma vez que as estratégias
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devem ser sempre revistas e que levam o aluno a utilizar os fundamentos tedricos para
subsidiar e embasar seus posicionamentos. Ressalta-se que este tipo de atividade ir4 funcionar
de forma satisfatoria apenas se houver a integracéo de todos os envolvidos.

Trazer temas como o da Cegueira Botanica, que se apresentava tdo difundido entre
seus pares, € uma excelente dindmica para levar os alunos a repensarem seus posicionamentos
com base num arcabouco bem estruturado. Ver a turma se posicionando e revendo suas
verdades ¢ estimulante n&o so para os proprios alunos. E uma maneira do professor se sentir
realizado sem ter que impor opinides. Cada aluno sai da experiéncia com a sua opiniéo.
Quanto mais buscarmos atividades que levem os alunos a se encontrarem dentro da temaética,
maior vai ser a chance de se ter uma aprendizagem real e significativa. Nao existe trabalhar
Ciéncias sem se desenvolver o protagonismo e o senso critico do aluno.
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