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DIVULGAGAO CIENTIFICA COMO CURRICULO, UM CURRICULO
PARA DIVULGAGAO? CONEXOES E DIVAGAGOES

SCIENTIFIC DISSEMINATION AS A CURRICULUM, A CURRICULUM
FOR DISSEMINATION? CONNECTIONS AND DIVAGATIONS

LA DIFUSION CIENTIFICA COMO CURRICULO, (UN CURRICULO
PARA LA DIFUSION? CONEXIONES Y DIVERSACIONES
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Resumo

Este ensaio problematiza como o conceito de divulgacdo cientifica foi historicamente relacionado a educagéo
cientifica, e como isso instituiu um curriculo para educagéo em ciéncias. Nesse curriculo, a ciéncia é tomada como
elemento balizador da vida e a divulga¢do como comunicacdo de resultados. Mas quando o inesperado e inédito
atinge a ciéncia e ndo ha respostas imediatas, a divulgacdo perde o sentido ou seu sentido € mais abundante?
Percorremos essas questdes para considerar a possibilidade de abrir brechas nos curriculos saturados de verdades,
imbricando-se em outros codigos que foram abandonados nas linhas duras das composi¢des curriculares: como o
sonho, a fantasia... Talvez ai a divulgacdo cientifica possa funcionar como mediadora entre esses mundos,
fabricando novas conexdes entre sociedade-ciéncia-ensino.

Palavras-chave: Divulgacdo Cientifica; Ensino de Ciéncias; Curriculo.

Abstract

This essay problematizes how the concept of science communication was historically related to science education
and how it instituted a curriculum for science education. In this curriculum, science is taken as a guiding element
of life and dissemination as communication of results. But when the unexpected and unprecedented hits science
and there are no immediate answers, does disclosure lose its meaning or does its meaning become more abundant?
We went through these issues to consider the possibility of opening gaps in curricula saturated with truths,
intertwining with other codes that were abandoned in the hard lines of curricular compositions: such as dreams,
fantasy... Perhaps then scientific dissemination can function as a mediator between these worlds, creating new
connections between society-science-teaching.

Keywords: Scientific divulgation; Science teaching; Curriculum.

Resumen

Este ensayo problematiza como el concepto de comunicacion cientifica se relaciond histéricamente con la
educacidn cientifica y cdmo instituyd un curriculo para la educacidn cientifica. En este curriculo se toma la ciencia
como elemento orientador de la vida y la divulgacién como comunicacion de resultados. Pero cuando lo inesperado
y sin precedentes golpea a la ciencia y no hay respuestas inmediatas, ¢la divulgacion pierde su significado o su
significado se vuelve méas abundante? Recorrimos estos temas para plantearnos la posibilidad de abrir brechas en
los curriculos saturados de verdades, entrelazandose con otros c6digos que fueron abandonados en las lineas duras
de las composiciones curriculares: como los suefios, la fantasia... Quizas entonces la divulgacién cientifica pueda
funcionar como mediadora. entre estos mundos, creando nuevas conexiones entre sociedad-ciencia-ensefianza

Palabras clave: Divulgacién cientifica; Ensefianza de las ciencias; Curriculo.
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E agora
que fazer
com esta manhd desabrochada a passaros?
(Manoel de Barros, 2010, p.431).

Para o Ano-Novo. — Eu ainda vivo, eu ainda penso: ainda tenho de viver,
pois ainda tenho de pensar. Sum, ergo cogito: cogito, ergo sum [eu sou,
portanto penso: eu penso, portanto sou]. Hoje, cada um se permite expressar
0 seu mais caro desejo e pensamento: também eu, entdo, quero dizer o que
desejo para mim mesmo e que pensamento, este ano, me veio primeiramente
ao coragdo — que pensamento devera ser para mim razao, garantia e dogura
de toda a vida que me resta! Quero cada vez mais aprender a ver como belo
aquilo gue é necessario nas coisas: — assim me tornarei um daqueles que
fazem belas as coisas. Amor fati [amor ao destino]: seja este, doravante, 0
meu amor! Nao quero fazer guerra ao que é feio. Nao quero acusar, nao quero
nem mesmo acusar os acusadores. Que a minha Unica negagao seja desviar
o olhar! E, tudo somado e em suma: quero ser, algum dia, apenas alguém que
diz Sim!

(Friedrich Nietzsche, 2012, Aforismo 276).

1 Introducéo

A divulgacdo cientifica € um termo geral e bastante familiar, empregado principalmente
por professores e jornalistas e é usado com maior frequéncia na area de ensino de ciéncias. A
respeito do ensino de ciéncias, vemos como este incorporou as mudancas sociais e histdricas
do mundo ocidental, como industrializacdo, desenvolvimento tecnoldgico e cientifico,
produzindo um alinhamento estrutural no curriculo escolar no qual vemos intensificado o
contetdo cientifico, laboratorial e técnico, este tinha como objetivo fornecer ao mercado
profissionais — supostamente — mais capacitados para contribuir com o desenvolvimento
industrial, cientifico-tecnol6gico dos paises.

O termo divulgacdo cientifica também aparece em uma agenda fora dos curriculos
escolares, onde podemos ver, nesse contexto, a emergéncia de instituicbes como a SBPC
(Sociedade Brasileira para o Progresso da Ciéncia), o CNPg (Conselho Nacional de
desenvolvimento Cientifico e Tecnoldgico) e até mesmo editorais como o “Ciéncia para todos”
que saia todo domingo no jornal carioca A Manha (ESTEVES, 2006).

Ao longo desses anos muitas pesquisas buscaram explicar e definir a divulgacao
cientifica, principalmente no campo da textualidade, encontrando diferentes abordagens e
defini¢bes, quanto a forma, aspectos linguisticos e publico-alvo. Ainda assim, o termo
divulgacdo cientifica esta longe de indicar aspectos apenas textuais, mas também se relaciona
como o conhecimento cientifico é produzido e como ele circula na sociedade (SILVA, 2007).

A mera tentativa de definir um limite sobre quem emite o discurso da divulgagéo
cientifica — jornalistas, cientistas, e/ou institui¢fes, j& mostra como a divulgacgdo cientifica
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apresenta um carater heterogéneo, pois nao existe um limite rigido, ao contrario, o0 que existe é
a “irrupgdo de multiplas formas de linguagens” (ZAMBONI, 2001, p. 21), a fronteira que tantos
insistem em instituir ¢ “ténue, esburacada, porosa, instavel, j4 que se constitui numa zona de
tensdo entre a voz da ciéncia e a voz do senso comum” (GRINGOLETTO, 2005, p. 44).

Nessa zona de tenséo que habitam discursos sobre a ciéncia que, sempre imbricados na
sociedade, foram produzidas ao longo da historia diversas formas de ver a ciéncia; além disso,
se dispersam gradativamente em diferentes espacos compondo outros e significativos artefatos
culturais, orientando em certa medida, os curriculos de ciéncia, visto que se supfe um
determinado “cidaddao” (ou um sujeito alfabetizado cientificamente) que, agora bem informado,
poderia melhor decidir 0s rumos para si e para a sociedade.

Na esfera escolar, a divulgacéo cientifica tem sido usada como uma solucéao para inovar
0 ensino de ciéncias, buscando materializar a afirmagéo que “ciéncia faz parte da vida”. Desse
modo, a propria divulgac&o cientifica agencia um modo de pensar ciéncia de forma utilitarista,
que apenas sedimenta um olhar dnico de enxergar a ciéncia (CARMO, 2020).

Neste ensaio, 0 proposito ndo é definir ou delimitar o termo divulgacéo cientifica; ao
contrario, aqui se pretende problematizar e discorrer sobre a abundancia desse conceito,
mostrando como os enunciados produziram modos de ver uma divulgacao cientifica e a partir
dela, articulada por uma complexa rede discursiva, passaram a regular e validar acdes,
produzindo um campo de tensdo mobilizado através de contingéncias, onde ditas afirmacdes
contam como verdadeiras em detrimentos de outras, produzindo subjetividades e instaurando
um curriculo para o ensino de ciéncias.

2 Vulgarizacao, popularizacao, divulgacao... divagacoes!

Hoje se tem uma imagem muito forte da relacdo entre divulgacgéo, ciéncia e ensino. No
entanto, nem sempre foi assim: quando se olha historicamente, percebe-se que essas relacdes
foram forjadas diante de determinadas contingéncias, produzindo efeitos que hora
aproximaram, hora distanciaram ciéncia e ensino.

O periodo entre os séculos XV e XVIII, foi conhecido como um periodo de transicéo, o
“alargamento do mundo” devido as grandes navegacoes, que trouxeram ao velho mundo as
“maravilhas” de um mundo desconhecido; 0s materiais encontrados no “novo mundo” eram
catalogados e exibidos nos Gabinetes de Curiosidades ou Gabinetes de Maravilhas. Estes
compunham miriades de objetos ditos naturais e culturais subvertendo os limites entre o que
hoje demarcamos como cultura e natureza, alem de causar espanto nas pessoas (GONCALVES,
2011). Muitos autores consideram que os Gabinetes de Curiosidades foram supostamente
precursores dos museus que vemos atualmente. Os gabinetes ndo tinham como finalidade
ensinar, no entanto, eles abriram a possibilidade de contar uma outra “historia natural” pois,
através da exposi¢édo de objetos, sua distribuicdo e classificagdo formou um novo vinculo entre
0 objeto e a palavra (FOUCAULT, 2000). O acervo, além de dar visibilidade aos materiais,
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servia também de ostentacao aos seus respectivos donos, visto que os gabinetes eram voltados
a uma aristocracia da época (MARANDINO et al., 2022).

Neste longo e lento cozimento entre os séculos, uma visao de ciéncia se instaura e passa
a ser pautada na extensa descricdo dos objetos podendo a partir disso, compreender,
dimensionar e determinar fendbmenos naturais a partir da matematica e da geometria, desse
modo sendo possivel chegar a uma verdade (PEREIRA; GIOIA, 2012). O que vemos, entdo, é
emergéncia de um modelo de construgdo do conhecimento cientifico com uma consciéncia
filoséfica fundada no racionalismo cartesiano, e, mais além, no empirismo baconiano que
separa conhecimento cientifico/senso comum, natureza/homem, sendo possivel conhecer um
determinado objeto atraves de método analitico sistematizado. Essa visao se desenvolve, ganha
forca e logra efeito de verdade no seio de uma populacéo analfabeta, com uma educacao formal
restrita a grandes centros populacionais e nestes chegando apenas para 0s mais abastados da
sociedade.

Na perspectiva da ciéncia, entdo vigente, entende-se que, a partir do estudo sistematico
da natureza, é possivel conhecé-la para domina-la. Assim, a natureza é tomada de modo passivo
e determinista, e ao compreendé-la em partes, pode-se extrapolar para o todo, de modo a
elaborar prescricdes. Essa visao, aliada ao crescimento econémico e a emergéncia da classe
burguesa solidificou o pensamento de que a natureza esta a servi¢co da humanidade e o que
vemos mais tarde, entre outras coisas, é essa visdo sustentar a mudanca do processo produtivo
artesanal para o industrial gerando um crescimento econémico exponencial.

Nesse periodo, ja existiam sociedades cientificas, e a promocéao de debates abertos em
forma de conferéncias registradas em atas. Também ja existiam publicacbes em forma de
periddico. Mesmo ndo havendo uma educacdo cientifica instituida, era nesses espagos que
existia a comunicacédo e o debate de dados e informacGes sobre ciéncia. Além desses espacos,
0s cientistas escreviam cartas para familiares e amigos, diarios, contando suas descobertas
cientificas; ainda assim, a educacdo formal da época nao tinha quase relacdo com essa producéo
cientifica (STUMPF, 1996; MUELLER; CARIBE, 2010).

O século XIX foi marcado por importantes transformacdes sociais, maior escolarizagéo,
melhoria na urbanizagdo das cidades, avango do jornalismo de modo geral, criacdo de
associacOes e revistas cientificas, e, principalmente, resultados cientificos sendo escritos em
lingua “vulgar”, deixando de lado o latim como lingua oficial da escrita cientifica; foi esse
movimento que alguns autores chamaram de “vulgarizagdo cientifica”, textos que foram
escritos para o entendimento do grande publico (VERGARA, 2008; MARUXO JUNIOR,
2012).

O século XX, por sua vez, foi marcado pelas I e 1l guerras mundiais e uso exponencial
de artefatos cientificos nos combates, e pelo inicio do rompimento da episteme da época; 0s
estudos de relatividade no campo da fisica, abalaram os alicerces do modelo mecanicista, pois
colocaram questdes contra a possibilidade de neutralidade do observador em relacdo a um
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objeto que deixa de ser fixo e exterior. Nessa perspectiva, 0 objeto ndo € apartado do sujeito,
mas uma extensdo dele, atravessando pelo ‘contigio’ cultural dos sentidos. Somado a essa
torcdo nos modos de pensar dos ditos objetos cientificos, o uso potencial das tecnologias
fomentou uma perspectiva educacional de carater tecnoldgico e cientifico, passando a
incrementar o curriculo escolar de propostas cientificas (KRASILCHIK, 1987). Além disso, as
sucessivas crises ambientais propiciavam, entre outros fatores historicos, condigdes para a
emergéncia de um tipo de educacdo cientifica que se relacionasse aos aspectos sociais: dai se
vé nas decadas de 1960 e 1970 o aparecimento de muitas propostas curriculares dando énfase
a relacdo ciéncia-tecnologia-sociedade (CTS) (SANTOS, 2007).

Marandino et al (2022) citam como se ocorre uma virada no campo museoldgico a partir
da década de 1970, com a introducdo de uma perspectiva Freiriana, na qual se enfatizava a
“constru¢do da memoria e das narrativas historico-culturais” ao campo museal. Essa mudanca
foi uma reacdo as ditaduras antidemocréticas e fascistas que ocorreram na América Latina no
mesmo periodo. Essa perspectiva destaca uma logica educacional no campo museoldgico, visto
gue 0S museus passam a “promover o acesso € a compreensao do acervo pela sociedade, em
uma perspectiva educacional, com vistas a modificagdo da realidade” (MARANDINO et al.,
2022, p.92).

E nesse contexto que afloram ideias de alfabetizacdo cientifica e letramento cientifico,
pois a partir do entrelacamento de discursos sobre meio ambiente e cidadania, passou a existir
necessidade de formacdo, ndo apenas técnica, de suprir um mercado profissional, mas de um
cidaddo que saiba ler, discutir, conversar e tomar decises politicas com base cientifica. Ou
seja, a ciéncia passou a ter uma funcao social de formacao cidada.

Com isso, vé-se a divulgacdo cientifica passar a preencher uma suposta lacuna
informacional que as “pessoas comuns” ndo tem sobre a ciéncia, pautada também em
enunciados como: “o cientista esta apartado dos anseios sociais” dando visibilidade a uma
ciéncia laboratorial que esta fora do mundo “real”. Nesse aspecto, passa a ser importante reduzir
a distancia entre a sociedade e os laboratorios de ciéncia, e essa propria ideia passou a orientar
as atividades de divulgacdo cientifica. O lancamento do Sputnik (1957), por exemplo,
repercutiu em diversas areas, incluindo no ensino de ciéncias, alterando o curriculo escolar para
combater o que era chamado de “analfabetismo cientifico”, essa remodelagdo chega aos museus
incorporando o debate cientifico e tecnolégico (MARANDINO et al., 2022). Além disso, 0s
proprios efeitos do desenvolvimento cientifico e tecnologico, impactaram diretamente a
economia, reforcando o debate em torno da educacdo CTS, principalmente no seu carater
transversal, visto que se tornou urgente um engajamento politico da sociedade. Com isso, essas
atividades ganharam novas formas, e entdo cabe a “divulgagdo cientifica” “produzir as
condi¢des de formagao critica do cidadao em relacdo a ciéncia” (VOGT et al 2008).
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Assim, propostas de curriculos dando énfase a discussdo CTS passaram a ser aquelas
que estabelecem relagdes entre conceitos cientificos com ocorréncias ambientais e tecnoldgicas
que impactam a vida social, e, sobretudo, promovendo a solucdo de problemas e tomada de
deciséo no que se refere a sociedade. Essas propostas ja faziam parte dos PCN’s (Paramentros
Curriculares Nacionais) e agora aparecem com mais énfase na BNCC (Bases Nacional Comum
Curricular).

Nessa trama discursiva, que entrelaga conhecimento cientifico, divulgacéo, educacdo e
cidadania, vai se produzindo uma imagem da divulgacéo cientifica ligada a dimens&o de servico
e solucdo de problemas sociais. Ha toda uma rede de investimento para uma divulgacéo-
educacdo util a vida por meio da chamada formacéo cidada.

Né&o ha livro didatico, assim como sdo raras iniciativas de divulgacao cientifica que ndo
vinculem saneamento bésico, programas de saude, uso de tecnologias a salvacdo do planeta
sem os imperativos para uma vida universal, melhor e, supostamente, mais longeva. Pensando
com Foucault, é possivel ver que o investimento sobre a vida deixou de se concentrar no
individuo, para se debrugar sobre os fendmenos globais, de populagcdo (FOUCAULT, 2008). A
isto 0 autor chamou de biopolitica.

Biopolitica: eu entendia por isso a maneira como se procurou, desde o
século XVIII, racionalizar os problemas postos a pratica governamental
pelos fenbmenos préprios de um conjunto de viventes constituidos em
populacdo: saude, higiene, natalidade, longevidade, racas.
(FOUCAULT, 2008, p. 431)

Nisto o discurso cientifico produzido é capital, pois supostamente mostra, explica e
traduz a ciéncia institucional para niveis mais palataveis de conhecimento. A biopolitica entdo
“se dirige a multiplicidade dos homens enquanto massa global, afetada por processos préprios
da vida, com a morte, a produgdo, a doenga” (PELBART, 2016, p.62), passando a gerenciar os
processos da vida. Tudo passa pelo crivo da ciéncia e, consequentemente, do ensino e da
divulgacao.

A tensdo desse debate € que supostamente essa “educacado cientifica” ou formacéo de
uma “cultura cientifica” apoiada nessa triade - divulgagdo, ciéncia e ensino, conduz uma
formagé&o cidada que determina uma vida melhor e/ou produtiva. Nesse lugar, olha-se para vida
como um enigma a ser resolvido, como uma doenca que precisa de cura, mas seria isso a vida?
Sera que esse espaco divulgacio — ciéncia — ensino levam a curar o que nio tem cura?®

3 https://piaui.folha.uol.com.br/cura-do-que-nao-tem-cura/
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3 Ciéncia é vida, vida é ciéncia (ou Ciéncia + Curriculo +Vida)

Fleabag: E tenho vergonha de nao saber o que eu ...

Padre: O que vocé quer? Tudo bem, ndo saber o que quer ...

Fleabag: N4o, eu sei 0 que eu quero, sei exatamente 0 que eu quero, No
momento

Padre: O que é?

Fleabag: E ruim

Padre: Tudo bem

Fleabag: Quero alguém que me diga o que vestir de manha.

Padre: Acho que ha pessoas que podem ...

Fleabag: Nao. Quero alguém que me diga o que vestir toda manha.
Quero gue alguém me diga o que comer, do que gostar, odiar e ter raiva,
0 que escutar, qual banda gostar, do que comprar ingressos, com que
fazer e ndo fazer piada. Quero que me digam no que acreditar. Em quem
votar, quem amar e como dizer. Acho que quero alguém que me diga
como viver a minha vida, Padre, porque até agora, acho que eu so errei.
E por isso que as pessoas precisam de vocé nas vidas delas, porque vocé
diz como fazer, vocé diz o que precisam fazer e 0 que vao conseguir no
fim. Apesar de ndo acreditar nas suas besteiras e saber que
cientificamente nada que eu faco faz diferenca no fim, e continuo com
medo, por que ainda estou com medo? Entdo me diga o que fazer, me
diga que merda fazer Padre ...

Padre: Ajoelhe.

(Fleabag, 2019, 22 temporada - episodio 4)*

E possivel que seja a ciéncia uma instituicdo que diga como viver a vida? Ou como
supostamente achar o sentido e/ou a solucdo para ela? Pensar uma educacgdo ou um curriculo é
fomentar uma Unica forma viver, verdadeira, atil, correta?

A inclusdo de atividades de divulgacdo cientifica nas escolas atua como uma
complementacdo aos livros didaticos e as aulas expositivas, as quais supostamente formam uma
relacdo entre contetdo e pratica. Essas atividades buscam evitar interpretacfes equivocadas
sobre os fatos cientificos; contudo, essas experiéncias se tornam apenas uma peca a Ser
encaixada num grande quebra cabeca, como se a ciéncia — os fatos cientificos ndo fossem
permeados por erros, interpretacfes equivocadas, acaso, e até mesmo producdo de inutilidades.
Além disso, essa dita democratizacéo do ensino por meio da divulgacéo cientifica nas escolas,
em sua maioria ancorada no uso de tecnologias e laboratorio, apenas reforca o carater de que a
ciéncia esta em um lugar afastado da sociedade ou da sala de aula.

4 Fleabag é uma série de comédia dramatica britanica criada e escrita pela Phoebe Waller-Bridge. Produzida em
2016.
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Em meados de marco de 2020 o brasileiro se viu incrédulo ao ter que se fechar em casa
para uma quarentena obrigatoria: o virus Sars-CoV-2 batia a porta e com ele fomos inundados
de manchetes e videos com informagfes médicas, clinicas, politicas, cientificas sobre o mal-
estar atual. Para quem trabalha com divulgacdo cientifica, 0 momento era uma oportunidade,
“E 0 momento ndo apenas de mostrar sua importancia ¢ qualidade, mas para promover uma
reaproximagdo necessaria entre a ciéncia, no seu sentido mais amplo, e a sociedade”
(ALMEIDA et al 2020, p.3). Nesse cenério era impossivel ndo ver ciéncia em todo lugar, suas
aplicacdes, seus processos, seus métodos.

A analise em particular de uma experiéncia de estagio curricular supervisionado na
formacdo de professores de Biologia mostrou como os professores em formacdo, em sua
maioria, ndo cogitaram pensar as aulas de biologia fazendo uso da temaética da pandemia de
COVID-19, pois hd “todo um cronograma e uma sequéncia que precisa ser cumprida em
determinado tempo por conta das avaliagdes” (VALDANHA NETO, 2022, p. 214) ¢ “A midia
coloca tudo relacionado a COVID. Todo mundo fala a respeito de COVID. Quando na verdade
0 que a gente esta querendo mesmo ¢ se distrair um pouquinho” (VALDANHA, 2022, p.215).
Aqui, percebemos como a sala de aula pode se fechar para 0s acontecimentos sociais, mesmo
que eles estejam batendo a porta, e a divulgagdo cientifica cumprindo um “papel” que outrora
era escolar. O que cabe a escola? E ao curriculo? Qual seria 0 nosso dever cidaddo diante da
catastrofe? Do inesperado? Do que ndo é possivel controlar? Serd que a triade divulgacéo-
ciéncia-ensino teria algo para nos dizer sobre como lidar com a vida diante de uma pandemia?

A divulgacdo cientifica em tempos de pandemia era um lugar incerto, pois diferente do
que se via em outros tempos com uma divulgacgéo pautada fortemente em divulgar os produtos
da ciéncia, os resultados, a suposta verdade, o lugar da resposta, 0 que se via, muitas vezes, era
a incerteza diante dos experimentos, a ciéncia em processo, mas a ciéncia ndo seria um processo
que se esta negligenciando desde entdo? Quando ndo se tem respostas o conhecimento esta no
lugar da abertura. Nesse sentido, ndo seria possivel transgredir fronteiras que delimitam uma
divulgacdo cientifica? visibilizando elementos que os proprios alunos trazem para a sala de
aula, potencializar sua imaginacdo e curiosidade como ferramentas de autonomia?
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Fiz um estagio na creche da USP e um dos momentos que mais me
tocou, que mais realmente me fez pensar o que eu estava fazendo
naquele espaco, foi quando eu estava no patio com as criangas e uma
crianga me chamou muito animada, — Nossa, vem ca tio vou te mostrar
um negocio que eu descobri. E eu fiquei nossa tem um menino génio
aqui, quando eu cheguei 0 menino estava cavando embaixo de uma
arvore bem grande, com raizes grandes, e ele la cavando, e ai cheguei e
falei, e ai 0 que vocés estdo cavando? Pensei que ele ia dizer que estava
procurando alguma parte da arvore. E o menino disse — Eu achei uma
perna de dinossauro. Eu fiquei poxa...queria eu achar que isso era a
perna de um dinossauro. A atitude que eu adotei naquele momento foi
nédo dizer que era uma perna de dinossauro, mas fazé-los conversarem
sobre.

(Relato de um professor-divulgador, no podcast de divulgacédo
cientifica Al6, ciéncia? episodio #001 Por que divulgar ciéncia?).

Imaginacdo é um conceito muito utilizado no ensino de ciéncias; no entanto, usado
como uma ancora sempre aportando no lugar da utilidade, da identidade e de uma moral para
conduzir a formacdo individual. Entretanto, aqui, pensamos em uso aberto da imaginacgéo, sem
estar ligada a um referencial cientifico, aqui agregamos as subjetividades que sao
historicamente deixadas de lado, ndo apenas para encontrar uma solugdo, mas para inventar e
criar outros mundos, imprimir novos modos de existéncia. Quem sabe ousar abrir brechas nos
curriculos saturados de verdades seja um caminho (?), suspender a I6gica cartesiana da ciéncia
e deixar imbricar-se em outros codigos e sensibilidades que foram abandonados nas linhas duras
das composic6es curriculares: como o sonho, a fantasia, a afetividade. Ai talvez a divulgacéo
cientifica possa funcionar como mediadora entre esses mundos e através dela fabricar novas
conexdes entre sociedade, ciéncia e ensino.

A pandemia deu visibilidade e poténcia para a divulgacdo cientifica — ndo que este
objeto ja ndo estivesse em ascensdo, mas se tornou um imperativo do tempo pandémico. De um
lado, a necessidade de comungar com a ciéncia frente a um espaco catastréfico intensificou o
consorcio ciéncia-utilidade, esse enlace da ciéncia como detentora do saber, da verdade, e a
divulgacdo como essa ferramenta comunicativa tdo desejada, capaz de combater o
obscurantismo repaginado na forma de negacionismos e crendices. De outro, a pandemia, suas
urgéncias e incertezas criou um outro objeto cientifico que ndo esta identificado com respostas,
mas com especulacdes, liberou espaco para a imaginacéo possibilitando a emergéncia de uma
ciéncia que nao é fim, mas passagem.

5 Alb, Ciéncia? E um podcast de divulgacdo cientifica, criado por seis bi6logos e educadores.

https://alociencia.com.br/
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N&o se trata mais de saber o que um curriculo, considerado como
objeto, faz a um educando, considerado como sujeito. Nem quais sao
0s saberes que constituem um curriculo. Nem quais 0s sujeitos ou as
subjetividades que se formam ou desenvolvem por meio de um
curriculo. Somem o sujeito e o objeto. Nada disso importa. Como
problema, bem entendido. N&o se trata mais da questdo da formagéo ou
do desenvolvimento de um corpo - o0 do saber-objeto ou o do educando-
sujeito. O que interessa agora € saber quais composicdes sdo feitas e
quais composi¢coes podem ser feitas e se elas sdo boas ou mas do ponto
de vista da poténcia de agir. Passar da formacéao para a composi¢éo, do
desenvolvimento para a combinacdo, da organizacdo para 0
agenciamento. (TADEU, 2002; pag. 54)

A tentativa de adicionar ciéncia a vida das pessoas parece ter esvaziado a ciéncia, e com
isso, também a vida. Ciéncia ndo é mera explicacdo do mundo ou uma revelagdo do mundo,
ciéncia é com o mundo, ndo existe um lugar especifico para falar ou fazer ciéncia, pois a simples
existéncia do mundo ja produz um estado proprio de existéncia da ciéncia, o sentido de dizer
que ciéncia estd em um lugar ou em outro ¢ apenas “reflexo” da produgio de poder, que dita e
determina onde as coisas estdo ou deveriam estar.

Pensar em um curriculo para a divulgacao cientifica que potencialize a vida é apostar
numa experimentacao com a prépria linguagem em busca de ver, quem sabe, a ciéncia de azul,
parafraseando Manoel de Barros. Pensar ciéncia longe das palavras de ordem, afastada da
fixidez dos signos. Uma ciéncia sem pontos de chegada pré-definidos no inicio da largada, que
possa promover turbuléncias nas paisagens estaticas, que possa percorrer 0s movimentos que
sdo mais préximos da vida.

Um curriculo que divulgue ndo obrigatoriamente o que ja se sabe ou as conquistas da
ciéncia, mas que faca pensar com ela, liberando a imaginacéo e criando outros possiveis para
viver as indagacOes e emergéncias do presente, que invadem nosso tempo sem pedir licenca.
Assim, quem sabe se podera divulgar e alfabetizar cientificamente: que seja mais que informar
e aprender ciéncias, e va além de reter conceitos, e até mesmo tomar decisdes com base neles,
e torne-se um processo aberto as maltiplas possibilidades de explorar o pensamento cientifico,
deixando-o ser invadido pelos acontecimentos que acoitam, desafiam, instigam e, por isso,
vitalizam a educacéo, os curriculos, a existéncia.
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