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Resumo

Este artigo analisa os discursos veiculados pelas politicas oficiais para o mestrado profissional em ensino que
participam da producéo de sentidos sobre a relagdo de teoria e pratica. Em perspectiva sociocultural, investiga
os discursos presentes em documentos emitidos pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior para a Area de Ensino. A constituicdo desses cursos esta envolvida em uma histéria permeada por
singularidades, como sua criacdo, em meio a consequentes repetibilidades, como o crescimento de cursos. Devido
ao impacto em diferentes niveis de ensino, o mestrado profissional € considerado uma inovacgdo, o que é
legitimado pelos discursos sobre a relacdo entre teoria e préatica proferidos na avaliagdo dos programas de p6s-
graduacdo. Com este estudo pretendemos facilitar a proliferacdo de sentidos possiveis para os curriculos.

Palavras-chave: Ensino de Ciéncias; Mestrados profissionais; Formacao de professores; Histéria do curriculo

Abstract

This article analyses the discourses conveyed by oficial policies for professional master’s degree in Teaching that
participates in the production of meanings about the theory-practice relationship. In a sociocultural perspective, it
investigates the discourses present in Documents issued by the Coordination for the Improvement of Higher
Education Personnel in the field of Teaching. The constitution of these courses is involved in a history permeated
by singularities, such as the creation of the courses themselves, and repetitions. The Professional master’s degree
is seen as an innovation due to its impact on different levels of education, which is legitimized by the discourses
of the relationship between theory and practice, delivered in the evaluation of the graduate programs. In studies
like this, we aim to facilitate a proliferation of possible meanings for curriculum.
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Resumen

Este articulo analisa los discursos transmitidos por las politicas oficiales para el master professional em Ensefianza
que participan em la produccion de significados sobre la relacién teoria y practica. En una perspectiva
sociocultural, investiga los discursos presentes en los Documentos emitidos por la Coordinacion de Mejora de
Personal de Nivel Superior para la &rea de Ensefianza. La constituicion de estos cursos estéd involucrada en una
historia permeada por singularidades, como la creacion de los propios cursos, em médio de repetibilidades. El es
visto como una innovacion debido ao impacto em diferentes niveles de ensefianza, lo que es legitimado por los
discursos sobre la relacion entre teoria e practica pronunciados en la evaluacion de los programas de pos grado.
En estudios como este, pretendemos facilitar una proliferacion de posibles significados para los curriculos.

Palabras clave: Ensefianza de las ciencias; Mestrados professionales; Formacidn de profesores; Historia del
curriculo.

1 Introducéao

Neste artigo temos como objetivo analisar os discursos veiculados pelas politicas
oficiais para os cursos de mestrado profissional (MP) em ensino que participam da producao
de sentidos sobre a relacdo teoria e pratica, e sobre a visdo desses cursos como inovagoes
curriculares. Ele foi desenvolvido no contexto de um projeto em que investigamos, a partir de
uma perspectiva sociocultural, os significados que a relacdo teoria e pratica vem assumindo, no
tempo presente, na formagdo de professores para a atuagdo no ensino de ciéncias e biologia.
No didlogo com Thomas Popkewitz (2001), em tal investigacdo assumimos que essa relacéo é
parte do ‘sistema de pensamento’ que constitui a formagdo docente no pais e que focaliza-la (e
ndo um de seus termos) permite entender como 0s conhecimentos e 0s sujeitos envolvidos se
constituem em meio a processos alquimicos que ressignificam o social. Operacionalmente,
vimos analisando cursos de formacdo de professores de ciéncias e biologia de perfis e historias
distintos, em instituicdes de diferentes regifes do pais. E nesse contexto que investigamos aqui
os discursos que produzem os mestrados profissionais em ensino de ciéncias e biologia.

Para isso, adotamos uma abordagem discursiva, construida ao longo de diversos estudos
(autor, ano, ano; autor, ano) e em didlogo com Michel Foucault (2008, 2011) e curriculistas
como Thomaz Popkevitz (2001), além de historiadores, como Reinhart Koselleck (2014).
Tendo por base a histéria do curriculo como histéria do presente, problematizamos as relaces
entre presente, passado e futuro, incluindo as nogdes de sujeito e poder. Destacamos como
aspecto relevante um diagndstico do presente, a partir de uma desnaturalizacdo dos
acontecimentos e discursos que entendemos como verdades, e uma compreensdo das estruturas
organizadoras, com base em uma postura de interpretacdo dos acontecimentos de maneira
descontinua (autor, ano).

3 Estamos nos referindo ao projeto de pesquisa “A relagio teoria-pratica nos curriculos da formagao de professores
de Ciéncias e Biologia: investigando processos alquimicos no tempo presente”, coordenado pela segunda autora
com financiamento do CNPq.
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2 Procedimentos Metodoldgicos

Visando nos aproximar dos curriculos dos cursos de mestrado profissional em ensino
de ciéncias e biologia, neste artigo tomamos como objeto os discursos proferidos em
documentos oficiais emitidos pela Coordenacdo de Aperfeicoamento de Pessoal de Nivel
Superior (Capes) para a Area de Ensino, que trazem diretrizes para o andamento e a avaliago
de programas de pos-graduacdo (PPG), tanto para cursos profissionais quanto para 0s
académicos. Nessa perspectiva, foram analisados: documentos de area; orientacbes para
apresentacdo de propostas de cursos novos; relatorios de avaliacdo de programas de poés-
graduacao; e relatdrios de seminarios.*

Tendo como base estudos de Reinhart Koselleck (2014) e Michel Foucault (2011),
partimos do presente para investigar o passado, buscando compreender os discursos veiculados
nos documentos mencionados, o que acreditamos poder oferecer uma nova préatica de valores.

3 Discursos que formam “verdades” a partir de repeticoes e singularidades

Para fundamentar este trabalho, nos baseamos na perspectiva de historia de Koselleck
(2014), que, ao rejeitar o termo ‘“‘acontecimentos”, argumenta que os tempos histdricos se
apoiam em limites bioldgicos porque dependem da experiéncia, sendo por ela delimitados.
Essas experiéncias sdo unicas, mas se acumulam, traduzindo-se nos metodos que reconstroem
os fatos. Com isso, 0s ambitos da vida e da acdo humana podem ser destrinchados em rituais
que se repetem e constituem a repetibilidade, ou seja, os “acontecimentos que experienciamos”
acontecem em meio a estruturas de repeticdo, que decorrem cronologicamente entrelagadas,
mas ndo se modificam de modo concomitante.

A repetibilidade ¢, ao mesmo tempo, permeada por rituais Unicos, ou singularidades,
que, por sua vez, sdo inovacdes, mas repousam sobre estruturas de repeticdo. Cabe lembrar que
as estruturas de repeti¢do também se alteram, possuindo, portanto, certa singularidade. Nesse
sentido, a singularidade pode ser compreendida a partir da propria repetibilidade, pois sdo os
aspectos especificos nela contidos que possibilitam as mudancas, sendo a fonte da compreensao
das experiéncias. Considerado sob essa perspectiva, o passado ¢ uma reorganizagao das
experiéncias, articuladas a expectativas e medos com rela¢do ao futuro, resultando em uma
nova reorganiza¢ao (KOSELLECK, 2014). Assim, o tempo historico emerge a partir de uma
tensdo e articulacdo permanentes entre passado e futuro, compreendidos o primeiro como
experiéncia e o segundo como expectativa — uma linha de horizonte sobre a qual sdo projetadas

as experiéncias no presente.

4 Fonte dos documentos analisados:  https://www.gov.br/capes/pt-br/acesso-a-informacao/acoes-e-
programas/avaliacao/sobre-a-avaliacao/areas-avaliacao/sobre-as-areas-de-avaliacao/colegio-de-ciencias-exatas-
tecnologicas-e-multidisciplinar/multidisciplinar/ensino-memoria-da-area. Acesso em: 12 de dezembro de 2022.
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Essas repeticOes e singularidades sdo também assimilaveis pelos estudos de Foucault
(2011) sobre a regularidade do discurso, que pode ser ocultado e voltar a se manifestar de
maneira ressignificada. No entendimento desse autor, o discurso constitui um conjunto de
pensamentos construido em perspectiva historica, politica e social. Apesar de ndo ser um grupo
de verdades descobertas de maneira neutra e objetiva, 0s pensamentos sao estabelecidos como
noc¢Oes de verdade utilizadas de maneira a exercer poder, na medida em que instituem normas
de comportamento e controle sobre os individuos.

Sendo assim, a organizacdo dos discursos em verdadeiros e ndo verdadeiros é uma agao
politica, posto que o controle do poder é também daqueles que controlam as nog¢des de verdade,
definindo o que é considerado normal ou ndo em determinada sociedade (FOUCAULT, 2008).
Consequentemente, as ideias de quem promove esses discursos sdo defendidas e legitimadas
entre os individuos, ou seja, o discurso se produz em meio a relacdes de poder (FISCHER,
2012), sendo produto e produtor de uma época especifica.

Analisando a obra de Foucault, Bordin (2014) argumenta gque o controle da linguagem
e dos discursos molda nossas percepcdes e nossos entendimentos do mundo, possibilitando o
exercicio do poder e, portanto, a analise do poder deve comegar com um exame critico das
dindmicas que, em uma sociedade especifica, organizam os discursos em verdadeiros e nao
verdadeiros. Assim, a partir da visdo de que a palavra é inerentemente politica e a nogdo de
verdade a ela associada € moldada pelo contexto social e historico em que é expressa, Foucault
(2011) afirma a importancia do discurso como uma forma de poder que determina o que pode
ou ndo ser dito em uma sociedade. E destaca procedimentos internos de controle do poder, ou
seja, mecanismos que provém do préprio discurso e, a0 mesmo tempo, o regulam, denominados
principios de rarefacdo: comentario, autoria e disciplina.

O comentério é uma préatica discursiva que lida com textos preexistentes, interpretando-
0s e acrescentando novas camadas de significado, posto que dois tipos de discursos, original e
comentado, se encontram em constante tensdo. No que se refere ao comentario, Foucault (2011)
afirma que néo existe sociedade em que ndo aparecam conjuntos ritualizados de discursos que
sdo contados, escritos, narrados, trocados, enfim, comentados. O comentario ndo é, portanto,
uma mera expressdo de opinido pessoal, estando antes ligado a uma série de préaticas
discursivas. O autor, por sua vez, tem como fungdo organizar o discurso como origem de suas
significacGes e foco de sua coeréncia, sendo ele proprio uma criacdo do discurso e das
instituicOes que regulam as formas como as ideias sdo produzidas na sociedade (FOUCAULT,
2011). Ja a disciplina ¢ uma técnica baseada em préaticas de vigilancia, punicdo e controle
normativo que visam moldar comportamentos e identidades dentro de um quadro de regras
preestabelecidas. Nao se trata apenas de uma forma de dominagcdo, mas também de
subjetivacdo, por meio da qual as pessoas sdo incentivadas a se conformar com as normas
impostas, tornando-se individuos disciplinados e produtivos de acordo com as exigéncias da
sociedade em que vivem.
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Esses mecanismos de controle determinam uma divisdo dos individuos, formando
grupos ou institui¢des que tém poder e autoridade para falar e ser ouvidos, o que Foucault
(2011) denomina direito privilegiado do discurso, que organiza as vozes, separando-as em
privilegiadas e silenciadas com base na interdi¢do ou palavra proibida — o mecanismo que
proibe o pronunciamento de discursos que contrariam a ordem vigente — e na rarefacao dos
discursos, que define quem esta autorizado a entrar na ordem do discurso.

Nesse contexto, sdo instituidas condi¢des de funcionamento do discurso, como 0s
rituais, as doutrinas e a educacdo, mecanismos de ligacdo entre sujeito e discurso, bem como
de exclusdo, que definem a “sociedade do discurso”, afirmando que individuos e grupos
precisam, antes de comecar a falar, compreender o funcionamento da sociedade (FOUCAULT,
2011). Os rituais sdo préaticas discursivas presentes em diferentes esferas sociais, cujo objetivo
¢ atingir uma suposta verdade. Reforcam dessa forma relacfes de dominacao e submissao entre
os individuos. A doutrina, por sua vez, refere-se a um conjunto de principios, ideias ou crencas
aceitos como verdadeiros, que orientam ou influenciam a pratica de um grupo ou instituicéo.

A educacdo, segundo a perspectiva desse filésofo, ndo é apenas um processo de
transmissao de conhecimento, mas um conjunto de préticas e discursos que moldam o individuo
e 0 tornam apto a agir de acordo com as normas da sociedade em que vive. Ao viabilizar o
contato entre o sujeito e a doutrina, a educacdo € uma forma de poder exercida sobre os
individuos para que eles se tornem sujeitos sociais obedientes e conformistas (FOUCAULT,
2011).

E nesse sentido que os discursos envolvidos nas politicas e nos curriculos dos MP em
ensino, incluindo os documentos analisados, ndo sdo neutros, contendo especificacbes de
sujeitos que estdo sendo vigiados por “outros” e materializados nos rituais por meio dos quais
os discursos sdo proferidos (FOUCAULT, 2011). Diante disso, compreendemos que as
condicdes de funcionamento do discurso que permeiam as repetibilidades e
singularidades/inovaces se relacionam com os diferentes sistemas de raciocinio incorporados
pelos sujeitos envolvidos, determinando regras que informam modos de pensar.

Como exemplo de condic¢des de funcionamento, podemos destacar as regras avaliativas
a gue 0s programas e cursos sao submetidos, atravessadas por diferentes enunciados sobre a
relacdo teoria-pratica e o conceito de inovagao. Criadas a partir de “sistemas de pensamento”,
tais regras sdo, simultaneamente, produtoras de efeitos nas subjetividades docentes e discentes,
participando de um processo alquimico que produz os curriculos (POPKEWITZ, 2001).
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4 A constituicdo dos cursos de MP em ensino como inovagdes em meio as
tradicOes da formacao de professores

A criacdo e a constituicdo dos cursos de mestrado profissional em ensino de ciéncias
estdo envolvidas em uma historia permeada por repetibilidades e singularidades ou inovacdes,
relacionada com a histéria da Area de Ensino. Uma singularidade significativa é a criacdo da
Area de Ensino de Ciéncias e Matematica, entre diferentes areas da Capes, que ocorreu por
iniciativa de sete programas de pos-graduacdo previamente alocados na Area de Educagéo,
dos quais seis ja se encontravam em atuacao.

E interessante notar que seis dos sete programas fundadores da Area em
2000 ja estavam formando profissionais desde a década de 70 (Tabela
4). Ressalta-se a partir desta trajetdria, que a Area completou a 42
década de experiéncia, respaldada ndo somente pela larga histéria e
maturidade destes PPGs, mas também pelo conjunto de novos Cursos,
0s quais respondem pela sua juventude e capacidade de transicdo e
ampliacéo de escopo (MEC, 2013a).

Esse processo caracteriza uma experiéncia de ruptura em meio a repetibilidade
(KOSELLECK, 2014) existente na Area da Educacdo, com uma tendéncia de busca por
pesquisas mais pragmaticas e mais voltadas para a pratica de ensino dos professores.

Outra ruptura importante foi a criacdo da Area de Ensino a partir da antiga Area de
Ensino de Ciéncias e Matematica, integrada & Grande Area Multidisciplinar (MEC, 2010,
2011a, 2013a, 2013c, 2016a), o que aconteceu devido ao crescimento da mesma, com grande
aumento no nimero de cursos, e a progressiva quantidade de pedidos para a criacdo de cursos
relacionados com o ensino, mas de outras subareas, como Ensino em Saude (MEC, 2010,
2011a).

Embora essa ruptura fosse marcada por modificacdes relevantes, a nova area herdou
particularidades que a caracterizam e diferenciam das demais, como o fato de ser um campo
de pesquisa translacional, ou seja, possuir interface com outros campos de conhecimento, de
educacdo e de areas geradoras, como biologia, fisica e quimica (MEC, 2011b, 2013a, 2013b,
2015, 2016a, 2019a). Com isso ha uma busca por avancar na qualificacdo dos programas de
pos-graduacéo e, simultaneamente, da area em si, por meio da integracao entre pesquisadores
de diferentes areas, do aperfeicoamento do sistema de avaliacdo de periddicos cientificos e da
ampliacdo do ensino para espaco ndo formais (MEC, 2011a). A fim de aprofundar a discusséo
sobre esses aspectos, 0s documentos de area e relatérios de avaliacdo debatem as diferencas
entre ensino formal, ndo formal e informal, tentando, ao mesmo tempo, delimitar o que é
denominado “ensino” (MEC, 2013b, 2016a, 2019a).
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A referéncia ao Ensino envolve todos os niveis e modalidades do ensino
formal do Pais, da Educacdo Infantil ao doutorado, nos diversos campos
do conhecimento, bem como as modalidades de ensino ndo formal,
como a divulgacdo cientifica e artistica em centros e museus de
Ciéncias e de Artes, entre outros. O ensino formal é aquele praticado
em organizacdes educativas oficiais (escolas, colégios e universidades),
estruturadas em termos curriculares, visando ao desenvolvimento e a
formacéo dos estudantes e a obtencdo de certificacdo, sendo, por isso,
institucionalizado e organizado hierarquicamente. Baseia-se, portanto,
no cumprimento de um programa, tendo objetivos pedagogicos
especificos e métodos de avaliacdo determinados. O ensino ndo formal
é praticado por instituicGes diversas, de modo mais livre, como em
museus, exposic¢des e centros culturais - mas podem ocorrer em espacos
institucionalizados, nos quais a escola pode estar incluida - buscando
promover a cultura, a salde e a ciéncia, sendo sua apresentacdo
organizada de forma intencional e planejada (MEC, 20193, p. 3, grifos
prévios).

Essa ampliacdo do que se entende por ensino aponta para um objetivo extensamente
discutido nos documentos de area: gerar impactos econdmicos e sociais, especialmente em
ambitos educacionais. Tais expectativas sdo colocadas tanto sobre a Area de Ensino como um
todo quanto sobre as atuacOes especificas dos MP a partir da ideia de que a ciéncia deve ser
ensinada por quem faz ciéncia, e acontecem, de certa maneira, pelo compromisso com a
aplicacdo do conhecimento, aspectos que fazem parte da identidade da area (MEC, 2010,
2011a, 2011c, 2013a, 2013c, 20164, 2019a).

A relacdo desses cursos com a educacdo basica vem, de maneira geral, do papel
desempenhado na formacao inicial e continuada de professores, pelo contato com cursos de
licenciatura e pela formacao de discentes dos PPGs (profissionais e académicos), que qualifica
professores para diferentes niveis de ensino. A fim de comprovar os impactos da pesquisa em
ensino, os documentos de area apresentam dados comparativos entre diferentes escolas, para
ressaltar os bons resultados de colégios federais, que normalmente trazem maior porcentagem
de professores com mestrado e doutorado (comumente na Area de Ensino) do que outras
instituicoes.

A insercdo na educacao basica aqui discutida € um objetivo constantemente perseguido
pela area, e 0s semindrios e reunides debatem estratégias para seu aprofundamento, como a
participacdo em politicas e decisdes publicas relacionadas com o assunto (MEC, 2013c, 2014,
2015, 2019a). Isso se deve a preocupacdo tanto com a qualidade da educacdo oferecida
nacionalmente quanto com a busca pela visibilidade da area. O seminéario de acompanhamento
dos PPGs em ensino ocorrido em 2013 (MEC, 2013c), por exemplo, contou com uma palestra,
sequida de debate, sobre a formulacdo do Plano Nacional de Educacdo (PNE) e os desafios
envolvidos.
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Além dos que se referem a educacgéo bésica, sdo proferidos discursos relacionados com
as criticas aos cursos de graduacdo, que “ndo tém acompanhado a rapida evolugdo do
conhecimento” (MEC, 2013a, p. 8, 2016a, p. 12), e com o ingresso crescente de alunos no
ensino superior em areas como engenharia e saude. Nesse contexto, seria importante auxiliar
a preparacdo docente para compreender as dificuldades de ensino-aprendizagem, o que
normalmente se encontra fora do escopo dos departamentos disciplinares classicos (MEC,
2013a, 2016a). A partir dessas questdes, 0 ensino é colocado como &rea estratégica para a
participacdo e atuacdo em ambitos sociais diversos.

Ha um entendimento na Area [de] que a Educacio n&o é suficiente para
enfrentar os principais problemas do pais, mas sem ela ndo é possivel
propor solugdes para problemas como desigualdade social, corrupcao e
as novas questdes de cunho ético e social ligado as midias digitais que
cada vez mais permeiam a vida de todos. Portanto, a pesquisa em
Ensino é estratégica na medida em que é um dos componentes
necessarios para promover mudangas na Educacéo Basica e no Ensino
Superior. Essa pesquisa esta associada ao Ensino de Ciéncias e
Matematica, ao Ensino em Salde e em Linguagens, de modo que esses
campos tém valor estratégico para o desenvolvimento (MEC, 2019a, p.
3-4).

A par das estratégias de insercdo na educacdo basica e do aumento da visibilidade, os
documentos discutem também os caminhos pelos quais a area de ensino tem atuado ao longo
do tempo. Nesse contexto, o tema “interdisciplinaridade” ganha destaque, principalmente nos
documentos de area (MEC, 2013a, 2016a, 2019a), que buscam defini-la apontando suas
caracteristicas e diferenciando o termo de abordagens denominadas pluridisciplinares e
transdisciplinares. Tais enunciados defendem e justificam ainda a sua adogao pelos contextos
educacionais e, consequentemente, pelas pesquisas e projetos da area, a fim de se adequar as
necessidades da sociedade contemporanea.
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Os problemas complexos e suas resolugdes definem uma nova tradicao
de pesquisa em um novo tempo, de integracdo global, de sociedade em
rede, com identidades cientificas abrangentes, reconstru¢bes nas
delimitacGes dos campos de saberes. A interdisciplinaridade tem papel
estratégico no sentido de estabelecer a relagdo entre saberes, propor o
encontro entre o tedrico e o pratico, entre o filoséfico e o cientifico,
entre ciéncia e tecnologia, entre ciéncia e arte, apresentando-se, assim,
como um conhecimento que responde aos desafios do saber complexo.
A interdisciplinaridade pressupde uma forma de producdo do
conhecimento que implica trocas teoricas e metodologicas entre duas
ou mais areas do conhecimento convergentes, geracdo de novos
conceitos e metodologias e graus crescentes de intersubjetividade,
visando a atender a natureza multipla de fendmenos complexos. (MEC,
2013a, p. 11, 20164, p. 18).

Nesse contexto de busca por atender demandas sociais, 0s mestrados profissionais
seriam ainda mais promissores, pois, além dos projetos de atuacdo na educacao basica, hd uma
maior influéncia na formacdo continuada de professores, tendo em vista que seu publico-alvo
é constituido de docentes em exercicio.

Se os primeiros [cursos Académicos] produzem conhecimento e
formam pesquisadores e professores que irdo contribuir para a
Educacdo Basica e Superior, aportando a reflexdo académica e
caminhos para atingir a qualidade, os mestrados profissionais procuram
comunicar esse conhecimento e coteja-lo com o conhecimento
produzido por professores e alunos no dia a dia das escolas de Educacéo
Basica existentes nas diversas regiGes, nas disciplinas de ciéncias
naturais e exatas como: Fisica, Quimica, Biologia, Matematica e outras
afins (MEC, 2010, p. 3).

Os impactos sociais aqui discutidos seriam potencializados pela expansdo dos cursos de
MP em ensino no Brasil, ap6s um aumento continuo do nimero de cursos dessa modalidade no
pais, como discutido em diversos documentos (MEC, 2010, 2013a, 2013b, 2016a, 2019c). Esse
crescimento corresponderia a uma demonstracdo da demanda por formacdo por parte dos
professores, fazendo com que os cursos de MP fossem maioria na Area de Ensino (MEC, 2010,
2013c, 2016a). Todo esse movimento aponta para um processo de inovagdes/singularidades,
em meio a iniciativas que buscam resolver desafios encontrados nos processos educativos. Esse
processo de crescimento e consolidacdo de novos cursos é permeado pela escrita de critérios e
regras que, por fazer parte da avaliacdo dos programas, contribuem para moldar as
subjetividades e as praticas de docentes e discentes envolvidos, sejam elas discursivas ou no.
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5 O MP em ensino como inovagao curricular nos discursos dos processos
avaliativos

Como discutido, os documentos analisados trazem discursos que produzem a
consolidacdo tanto da Area de Ensino quanto dos mestrados profissionais como um todo (MEC,
2011b, 2014), visando identificar propositos dos cursos de pos-graduacdo vinculados. Isso é
realizado pela definicdo de regras especificas as quais 0s programas sdo submetidos e sob as
quais sdo avaliados. A partir das perspectivas colocadas por Foucault (2011), assumimos tais
regras ndo como um fenémeno logicamente constituido, mas como uma elaborag&o historica e
social, ou seja, um produto de préaticas discursivas interligadas, que se constituiram dando
legitimidade a determinados interlocutores. Os enunciados envolvidos na avaliagdo de cursos
de MP da Area de Ensino constituem rituais educativos que buscam transmitir determinada
doutrina, relacionada com a esfera social da Area de Ensino da Capes.

Como todas as areas da Capes, a Area de Ensino realiza avaliagbes periodicas, que
aconteciam de forma trienal até 2012, passando a ocorrer, a partir de entdo, quadrienalmente.
Nesse processo, sdo adaptadas regras e métricas pré estabelecidas pela Capes de acordo com
metas do Sistema Nacional de Pds-graduagdo (SNPG), que sdo reunidas em “fichas de
avaliagdo”. Nesse contexto, as areas criam e aperfeicoam indicadores proprios, modificando-0S
ao longo do tempo. Ao final de cada ciclo sdo produzidos os documentos de area, definidos
como uma “culminancia da tentativa de aprimoramento da avaliagdo” (MEC, 2010). Os
documentos demonstram uma confianga nesse processo avaliativo, e 0 aumento de pontos é
considerado um indicio de consolidacao dos cursos (MEC, 2017b).

Como parte da adaptacao do processo avaliativo aos diversos ambitos, as avaliacdes das
modalidades profissional e académica de cursos ocorrem de maneira separada e distinta, a fim
de demarcar uma diferenciacdo entre elas. Para isso, ha a formacdo de diferentes grupos de
trabalho para a producao de fichas avaliativas e a formacéo de comissdes de avaliacdo (MEC,
2010, 2013a, 2013h, 2014, 2015, 20164, 2016b, 2019a). Parece-nos importante, entdo, perceber
quais sdo os discursos veiculados nesses processos avaliativos, compreendendo que muitos
deles emergem de questbes historicamente académicas, sejam elas postas pela Capes ou
desenvolvidas ao longo da consolidacio da Area de Ensino, as quais definem que os cursos de
MP sejam considerados adequados dentro de determinadas perspectivas de produtividade e
perfil docente. Outros discursos, por sua vez, foram construidos a partir de uma busca pela
identidade dos cursos profissionais e, apesar de ter como referéncia 0s mesmos discursos
académicos, sdo comentados e reelaborados de maneira a produzir novos discursos
(FOUCAULT, 2011).
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5.1 Questdes académicas: discursos que legitimam os MP como cursos adequados

Apesar da separagéo entre as avaliagdes de cursos profissionais e académicos, esses
processos tém se dado de maneira convergente em Vvarios pontos, como observavel em
determinados trechos dos documentos que, sem diferenciar as modalidades de cursos,
especificam condutas gerais para os PPG. Nesse sentido, destaca-se a busca pela
internacionalizacdo, que tem como objetivo facilitar a equiparacdo dos pesquisadores
brasileiros aos estrangeiros (MEC, 2013c, 2017b, 2021).

Outras convergéncias entre os processos avaliativos de cursos profissionais e
académicos se ddo nos quesitos especificos das fichas de avaliacdo, que se modificaram ao
longo do tempo visando a um aperfeicoamento e transparéncia do sistema avaliativo e,
subsequentemente, a manutencdo da qualidade e ao desenvolvimento dos cursos de pés-
graduacdo (MEC, 2010, 2013b). Na ultima avaliacdo (MEC, 2021), os quesitos relacionados
com o impacto social sofreram modificagdes, e os indicadores dos niveis “muito bom”, “bom”,
“regular”, “fraco” ou “insuficiente” foram atualizados e detalhados, sendo apresentados em
formato de questdes que induzem a avaliar se e 0 quanto 0s programas estavam se adequando
aos requisitos preestabelecidos.

Apesar dessas mudancas e buscas por aperfeicoamento, os quesitos que compdem as
fichas de avaliacdo se repetem, de maneira geral, ainda que atualizados ao longo do tempo,
tendo em vista sua vinculacdo as propostas da Capes e do PNPG. Um desses quesitos é a
proposta do curso, item qualitativo de avaliacdo permanente, que ndo tem 0 mesmo peso em
comparagdo com outros indicadores, mas é pré-requisito para gque um curso possa ser avaliado.
Essa proposta busca adequar os programas em paradigmas de pesquisa especificos, discorrendo
sobre suas areas de atuacdo, linhas de pesquisa e objetivos, que devem se articular entre si e
com as propostas da Area de Ensino (MEC, 2013a, 2013b, 2016a, 2016b, 2019b, 2021, 2022).
Avaliam-se também se as propostas dos cursos apresentam indicios de busca por
aprimoramento, visando ao desenvolvimento da pds-graduacédo na area, e a producao de planos
estratégicos detalhados, que sdo avaliados qualitativamente (MEC, 2015, 2019b, 2021, 2022).

O perfil do corpo docente é um quesito avaliado, e sdo postos critérios e indicadores
com relacdo a sua formacao e atuacao profissional, muitas vezes com base em porcentagem de
referéncias, que apontam adequac&o, produtividade, diversidade e distribuicdo. Nesse sentido,
as fichas de avaliagéo (MEC, 2013a, 2016a, 2016b, 2019a, 2019b) indicam que cada programa
deve ter o minimo de 70% de docentes permanentes (DP), que a maior parte deles deve ter
contrato de 40 horas de trabalho, e que cada um deve ter ao menos dez horas de carga horaria
semanal no curso. Sdo avaliados ainda o numero e o percentual de DP que atuam
exclusivamente no programa, e também a permanéncia dos mesmos ao longo do tempo.
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Outros pontos inclusos na avaliagdo sdo relativos a atuagao e a distribui¢do de atividades
desses professores— que devem ter sua carga hordria distribuida entre pesquisa, ensino e
orientacdo (MEC, 2013a, 2016a, 2016b, 2019a) —, e ha diversas exigéncias relativas a esses
dois itens. Os docentes sdo estimulados a contribuir com o ensino e a pesquisa em cursos de
graduacdo, mais especificamente na Licenciatura, a fim de ampliar sua participagdo na
formagao de professores (MEC, 2013a, 2013b, 2015, 2016a, 2017c, 2019a, 2019b, 2021, 2022).
No caso da pesquisa, por sua vez, deve haver adequada distribui¢do do corpo docente em
relacdo as linhas do programa, e seus membros devem apresentar “alta capacidade de produgao
académica”, avaliada quantitativamente pela propor¢do de publicacdes qualificadas por DP
(MEC, 2013a, 2013b, 2016a, 2019a, 2019b, 2022) e, mais recentemente, qualitativamente, pela
analise criteriosa de cinco trabalhos indicados por DP (MEC, 2019a, 2019b, 2022).

Ressaltamos que as producdes académicas de docentes e discentes também respondem
a métricas especificas de avaliacdo, sendo divididas em extratos que determinam pontuacoes, e
muitas reunides e seminarios da area contaram com grupos de trabalho (GTs) que se dedicaram
a definir critérios de classificacdo de artigos (MEC, 2011c, 2013c, 2014), livros (MEC, 2014)
e eventos (MEC, 2013c, 2015). Esses sistemas de métricas para as diferentes producdes
apresentam destaque nos textos analisados, sendo reputados muito importantes para a area, € 0
aumento de publicacdes € considerado um indicativo de boa atuacdo do programa.

Essa atuacdo em pesquisa e producdo académica encontra-se vinculada as atividades de
orientacdo, para as quais também ha requisitos especificos, como a distribuicao equilibrada de
namero de orientandos e trabalhos finais concluidos entre os docentes permanentes (MEC,
2010, 2013a, 2013b, 2016a, 2019a), além da determinacao de que cada orientador deve ter ao
menos duas orienta¢fes concluidas a cada quadriénio (MEC, 2017b).

A par de todos os itens contidos nas fichas de avaliagdo, os documentos analisados
enfatizam a importancia da formacdo discente, compreendida como um impacto na vida
profissional e académica do egresso. Esse impacto € apontado, por muitos textos, como o
“principal produto da pés-graduagdo” (MEC, 2013c, 2019b, 2021). Nessa diregdo, os
documentos sugerem que 0s programas mantenham sistemas de acompanhamento tanto do
discente quanto do egresso (MEC, 2010, 2014, 2015, 2019b, 2021) a fim de compreender as
implicacdes dos cursos para as visOes e praticas de ensino-aprendizagem desses individuos, o
que é percebido como um meio para aperfeicoar as estratégias formativas oferecidas pelos
programas, ampliar relagdes pessoais e projetos coletivos, e promover visibilidade para as
atividades da Area de Ensino. Em seminario ocorrido em 2015 (MEC, 2015), foram discutidos
o0s desafios para 0 acompanhamento dos egressos nos MP, em que os concluintes tendem a se
manter longe de ambientes académicos. Apesar disso, sua centralidade é reafirmada para ambas
as modalidades de curso, pois esse acompanhamento passa a ser um item avaliativo (MEC,
2019b, 2021).
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A producéo intelectual de discentes e egressos também é levada em consideragdo em
diversos quesitos avaliativos, a partir do discurso de que contribui para a sua formacdo (MEC,
2013b). Ha ainda uma analise da qualidade dos trabalhos de conclusbes produzidos pelos
discentes, com destaque para teses e dissertacGes. Para sua avaliacdo, os documentos definem
critérios visando a formacao das bancas, cuja composicdo deve apresentar diversidade, com
membros experientes e de formacao adequada (MEC, 2010, 2013a, 2013b, 2016a, 2021).

Esses discursos, relacionados com os processos de avaliagdo dos cursos profissionais
pertencentes & Area de Ensino, trazem especificacdes que fazem parte das subjetividades dos
diferentes atores da area e, devido a sua proximidade com programas académicos, reinem
atribuicbes em comum para os diferentes cursos, como a grande producdo intelectual e
académica (por parte de discentes e docentes), e a qualidade de teses e dissertacoes.
Percebemos, entdo, que ha uma relacdo entre os discursos veiculados sobre as especificidades
dos cursos que ¢ constituidora das “verdades” de ambos.

5.2 A busca pela identidade do MP: discursos que o legitimam como inovacgao curricular.

A andlise desses documentos demonstra uma busca pela identidade dos cursos de
mestrado profissional da Area de Ensino, que deverdo ser “intrinsecamente diferentes” dos
cursos académicos. A partir dessa premissa, 0s documentos proferem discursos que procuram
delimitar os papéis de ambas as modalidades de cursos, considerando que os profissionais tém
como funcdo a formacdo de professores para a educacdo basica, e os académicos formam
diferentes recursos humanos de perfis variados (MEC, 2013c).

Porque originados de cursos académicos, entretanto, os MP participam de um modelo
de formacao de professores normalmente realizado por pesquisadores, como 0s proprios
cursos de licenciatura (MEC, 2010, 2011b, 2013c), motivo pelo qual houve maior disposi¢ao
da area em discutir o mestrado profissional, a fim de buscar sua identidade, o que os
documentos justificam, também, pelo aumento do quantitativo de cursos da modalidade.
Constatamos, como efeito desse processo, um aumento no peso do quesito Impacto social —
que, alids, ja era maior do que em programas académicos da area —, de 25% para 30%,
acompanhado por um esforgo da drea em discutir seu significado (MEC, 2013c¢, 2015, 2017¢).

Esse quesito é definido, de certa maneira, com agdes de extensdo, termo que ganhou
destaque ao longo do tempo, visando a formacdo de recursos humanos e a ac¢des e iniciativas
pedagdgicas em escolas e outros espacos educativos (MEC, 2014, 2017c, 2021). Os
documentos pedem ainda que 0s cursos apresentem um planejamento para atender a diferentes
demandas sociais (MEC, 2010, 2013a, 2013b, 2016a). Além disso, as fichas de avaliacdo
apresentam quesitos visando estimular os PPGs a estabelecer redes de cooperagéo e parcerias
com outras instituicGes. Nesse caso, além das parcerias com centros académicos e de pesquisa
em ensino e educagdo, os documentos recomendam, nos cursos de MP, a colaboragdo com
instituicdes setoriais diversas “relacionadas com a area de conhecimento do Programa”, além
de programas de pds-graduacéo em outras areas. Essa rede de cooperacdes, embora considerada
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uma inovacgdo também em programas académicos, podendo contribuir para a consolidacdo da
area, é ressaltada nos cursos profissionais como um caminho para facilitar o desenvolvimento
de produtos e processos educacionais que atendam a demandas sociais diversas (MEC, 2010,
2013a, 2013b, 2014, 2016a, 2016b, 2019a, 2021, 2022).

Os quesitos seguintes, apesar de manter diversas convergéncias com a ficha de avaliacao
de cursos académicos, como discutido na secdo anterior, também foram, de certa maneira,
intencionalmente adaptados para facilitar a realizacdo de iniciativas que promovam impacto
social. Dos egressos, por exemplo, apontados como os principais produtos dos cursos, no caso
dos MP, espera-se que tenham atuacdo em trabalhos e locais que ndo sejam as universidades
(MEC, 2013b, 20193, 2021).

O quesito Proposta do curso indica que os MP sdo avaliados, entre outras questdes,
pela capacidade de atender a diferentes demandas, relacionadas com préaticas e processos
educacionais (MEC, 2010, 2013a; 2016a). As linhas de pesquisa, por sua vez, precisam ser
alinhadas com as propostas de intervencédo social (MEC, 2013a, 2016a, 2016b, 2022).

O perfil desejado do corpo docente que compde um curso de MP também ¢é diferente
daquele relativo aos cursos académicos, contendo algumas especificidades e havendo
mudancas ao longo do tempo. Nos primeiros documentos referentes a nova Area de Ensino,
ndo era obrigatorio que todos os docentes tivessem doutorado, embora essa formacdo fosse
valorizada, sendo admitidos docentes com notorio saber (MEC, 2010, 2015). Em documentos
publicados a partir de 2016 (MEC, 2016a, 2016b; 2019a, 2019b, 2022), entretanto, as fichas
de avaliacdo e regras para a criacdo de novos cursos pedem gue todos os docentes sejam
titulados com doutorado. Outras modificagdes ocorreram com relacdo ao numero de
orientandos simultaneos permitido por DP, que deveria ser de oito orientandos, salvo casos
excepcionais justificados (MEC, 2013b, 2016b). Posteriormente, esse nimero foi aumentado
para dez orientandos (MEC, 2019a, 2021, 2022), e, embora tal mudancga tenha ocorrido
também em programas académicos, sua justificativa foi a integracdo entre as modalidades
académica e profissional, ou seja, a possibilidade de o docente atuar nessas orientacfes em
programas de modalidades distintas (MEC, 2014).

Assim como em cursos académicos, docentes e discentes dos MP devem ter alta
performatividade, sendo avaliada a raz&o entre a producdo de docentes permanentes em
extratos mais altos e sua producdo total, mas essa produgdo deve apresentar algumas
diferengas. Em alguns documentos mais antigos, havia trechos em comum para as duas
modalidades de cursos, que traziam, implicitamente, grande valorizagdo da producéo
académica, com destaque para a formacao discente no desenvolvimento e escrita de artigos
(MEC, 2013a, 2013b, 2016a, 2017b). Posteriormente, comeca a ser produzida uma
diferenciacdo nos textos, de certa maneira, pela especificacdo do que deve ser a producéao
académica em cursos de MP, “voltada a pesquisa aplicada e ao desenvolvimento” (MEC,
2019a, p. 4). Em tal movimento, ainda que guardadas essas especificidades, a produgédo
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académica ndo é tdo exigida e valorizada quanto a producdo técnica, que é enfaticamente
recomendada, e deve direcionar a participacdo de docentes e discentes em congressos
especificos (MEC, 2010, 2013a, 2013b, 2016a, 2019a, 2019b, 2021, 2022).

Os discursos das fichas avaliativas visando favorecer o impacto social dos PPG
profissionais se estendem também aos trabalhos finais exigidos dos alunos, que tém foco em
demandas diferentes dos cursos académicos. Nesse sentido, € obrigatoria a entrega de uma
dissertacdo, que inicialmente era denominada “relato fundamentado da experiéncia” de
implementacdo de um produto educacional, (MEC, 2013a, 2014).

Documentos mais recentes determinam que a dissertacdo contenha uma pesquisa
aplicada, vista como um caminho para a formacdo continuada do professor participante de um
curso de MP, posto que ele se torna pesquisador de sua prépria pratica profissional (MEC,
2016a, 2017c, 2019a). Tais atividades de pesquisa, entretanto, devem ser compativeis com a
modalidade e diferentes daquelas realizadas em cursos académicos (MEC, 2019b, 2022). Para
isso, devem ter relacdo direta com a préatica pedagdgica, a fim de atender a problemas e
demandas locais, e, operacionalmente, o mestrado deve ocorrer em tempo parcial, contando
com maior prazo para a titulacdo, a fim de permitir a permanéncia na préatica docente (MEC,
2013a, 2013b, 2015, 2016a, 2019a, 2021).

Os trabalhos finais dos cursos de MP sdo também marcados pela centralidade do
desenvolvimento de produtos educacionais (PE) vinculados a pesquisa comunicada na
dissertacdo. Essa resolucdo converge com as resolucbes da Capes para 0s mestrados
profissionais em geral, que precisam desenvolver “produtos técnicos-tecnologicos” (PTT)
(MEC, 2021). Como efeito de todo esse crescimento do nimero de cursos de MP, a Area de
Ensino dedicou muitas reunides e seminarios a avaliacdo dos PE e, consequentemente, sua
regulacdo, com métricas e regras, assim como as existentes para a avaliacdo de artigos, por
exemplo (MEC, 2013b, 2015, 2017c). Foram entdo definidos grupos de trabalho que se
dedicavam tanto a classificacdo (tipologia) dos PE quanto a sua estratificacdo (sistema de
classificacdo e avaliagdo com base em estratos com pontuacéo especifica) (MEC, 2014, 2015).
A qualidade dos PE € relacionada com a aplicabilidade dos produtos na educacdo bésica, tendo
em vista que tal qualidade é analisada a partir de sua implementacdo (MEC, 2012, 2013a,
2013b, 2014, 2015, 2016a, 2016b, 2019b).
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Os discursos debatidos nesta se¢cdo apontam que a legitimacdo do MP em ensino como
inovagao ¢ feita por meio das “verdades” sobre: a) o impacto social, uma vez que 0s cursos sao
incentivados a atuar na promocao de mudancas educacionais em diferentes niveis de ensino,
sendo que diversas formas de alcancar esse impacto sdo colocadas nos processos avaliativos;
b) a relacdo entre teoria e pratica materializada na interacdo entre a dissertacdo (pesquisa
aplicada) e produtos educacionais, que em si também estaria contribuindo para o impacto social,
tendo em vista que seu processo de implementacao e avaliacdo auxilia em um “diagnéstico” do
potencial da producdo técnica desenvolvida.

6 Condicbes de funcionamento do discurso permeando repetibilidades e
inovagdes

Ao analisar os documentos de area da Capes, é possivel compreender o processo de
estratificacdo temporal abordado por Koselleck (2014), delineando repetibilidades e
experiéncias, sendo possivel identificar algumas singularidades/inovacdes. A criacdo da nova
Area de Ensino, por exemplo, aqui percebida como uma singularidade, é marcada pelos pedidos
de criago de cursos que permaneceram com desenhos curriculares ndo adequados & antiga Area
de Ensino de Ciéncias e Matematica e nem a outras areas da Capes, 0 que pode ser caracterizada
como uma repetibilidade.

A historia dos cursos de MP, apesar de emergirem na antiga Area de Ensino de Ciéncias
e Matematica, caminha em conjunto com a historia da atual Area de Ensino, e o crescimento
no nimero de cursos, tanto da area como um todo quanto dos MP, ocorre em meio a pressdes
e demandas sociais que também subjetivam e moldam movimentag6es na Capes. Essas pressdes
constituem um horizonte de expectativas (KOSELLECK, 2014) relativas a educacdo e a
formacédo de professores. Por ter como publico-alvo professores da educacdo basica, a criacdo
dos MP reside na intencdo de contribuir com a formacdo continuada docente, constituindo uma
experiéncia singular, uma inovacdo adotada pela antiga Area de Ensino de Ciéncias e
Matematica, posteriormente acolhida pela atual Area de Ensino, suprindo uma necessidade de
formagcdo de professores fundamentada por referenciais tedricos consolidados.

Nesse sentido, a area destaca problematicas tanto da educacdo basica quanto da superior
e procura definir o ensino de forma ampla, incluindo contextos formais e ndo formais, de
maneira a aumentar a abrangéncia de seu impacto social. Também propde critérios para a
melhoria do ensino, como a interdisciplinaridade, inspirada em estudos relacionados a pos-
modernidade, quando se fala, por exemplo, em atingir uma “formacao basica adequada”. Essa
expressao é inspirada e inspira determinados discursos sobre educacao, e pode apontar para a
existéncia de “sistemas de raciocinio especificos” (POPKEWITZ, 2001), tendo em vista o fato
de que sdo produzidas regularidades discursivas, regras e padrdes de conhecimentos que
permitem comparar as instituicdes e definir quais so satisfatorias ou ndo. Ou seja, a Area de
Ensino busca provocar mudangas intencionais, posto que visa recuperar o atraso, o que sé pode
ser feito a partir da aceleragdo da mudanca que, de acordo com Koselleck (2014), é o resultado
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das expectativas que acompanham as experiéncias, considerando que ha uma busca para que
novas experiéncias sejam alcangadas em um tempo cada vez mais abreviado.

Esse processo de desenvolvimento de um horizonte de expectativas envolve formagoes
discursivas que participam dos processos alquimicos, na definicdo de alquimia proposta por
Popkewitz (2001). Com isso, ha um protagonismo da Area de Ensino e dos MP na tentativa de
pensar novos discursos, 0 que é feito a partir, principalmente, da formacgdo continuada de
professores, tendo em vista que esses sujeitos, como discentes e egressos dos cursos, constituem
o principal produto da pés-graduagdo. Assim, o acompanhamento de egressos visa ao
desenvolvimento das atividades formativas, com certa legitimacéo do que j& tem sido feito.

Simultaneamente, podemos nos basear na afirmacdo de Foucault (2011) de que a
educacdo, por meio dessas formacOes discursivas, molda e controla o conhecimento,
enfatizando a necessidade de dominar tal controle a fim de promover o avanco das ideias. Um
exemplo disso se encontra nos discursos sobre a funcdo da pos-graduacdo e sua avaliacdo
composta por quesitos e métricas especificos, um processo considerado altamente eficiente e
que pode levar a melhoria intrinseca dos PPGs. Esse processo avaliativo inclui discursos tanto
da Capes como um todo quanto da Area de Ensino, tendo em vista que, apesar de haver fichas
e processos separados, 0s quesitos adotados trazem pontos historicamente académicos, como a
necessidade de internacionalizagéo e os perfis dos professores que compdem o corpo DP.

Nesse sentido, as fichas de avaliacdo sdo tambeém formuladas e adaptadas de maneira a
selecionar, organizar e controlar os discursos emitidos por docentes e discentes dos MP,
definindo quais podem ser considerados verdadeiros. Esses sujeitos passam a ser objetos da
ordem discursiva em que sdo constituidos, trazendo posicionamentos que 0s constroem e 0s
inserem em determinada estrutura social. Analisando tais formacdes discursivas, percebemos
um horizonte de expectativas que € perpetuado por uma vontade de verdade (FOUCAULT,
2011), como a formacdo dos egressos para a producdo técnica e académica, que 0s torna ndo
apenas o principal produto da pds-graduacdo, mas também um tipo especifico de produto. Dessa
forma, o proprio processo avaliativo carrega seu horizonte de expectativas, buscando
transforma-lo em espaco de experiéncia (KOSELLECK, 2014).

Nessa vontade de verdade se encontra um processo de rarefacdo do discurso
(FOUCAULT, 2011), sendo os emissores dos discursos contidos nas fichas de avaliagdo ao
mesmo tempo autores e comentadores, ao selecionar quais verdades devem estar presentes na
formacgéo desses discursos. Consideramos a avaliacdo realizada por pares e a presenca de
coordenadores e docentes dos PPG nas reunifes e seminarios e, consequentemente, nos grupos
de trabalho que definem as fichas de avaliacdo e os sistemas de meétricas envolvidos na
avaliagdo de periodicos, livros, eventos e PE. E, assim, compreendemos que 0s emissores Sao
0s préprios integrantes de diversos cursos de pos-graduacgédo que, a cada quadriénio, se reinem
para comentar as fichas anteriores, repensando os discursos que tém circulado sobre os MP e
suas finalidades, sendo eles mesmos produtos de discursos prévios. Os discursos proferidos por
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esses sujeitos tém legitimidade, entre outros fatores, devido a seus titulos de doutorado e ao fato
de eles se apropriarem de referenciais normalmente adotados pela Area de Ensino. No
movimento de construcdo das fichas avaliativas, sdo definidos aqueles que terdo também
legitimidade para a fala. Segundo Foucault (2011), 0 comentario € um mecanismo que, com
base em praticas discursivas, perpetua relacdes de poder.

Nesse processo, hd uma atualizacdo da doutrina proferida pelos cursos de mestrado
profissional, que se organizam de acordo com novos horizontes de expectativas. Tal doutrina é
considerada inovadora, centrada na necessidade de insercdo social por meio da educagéo e na
relacdo entre teoria e pratica por meio da pesquisa aplicada que d& origem a produtos
educacionais. Como forma de legitimacdo dessa doutrina, sdo apontados alguns fatos, como a
indicacdo de casos de sucesso entre os discentes e 0 aumento e o fortalecimento da producéo
técnica dos MP ao longo do tempo.

A atualizacdo dessa doutrina se mantém por rituais e disciplina (FOUCAULT, 2011)
instituidos pela ficha de avaliacdo, tendo em vista que os docentes devem possuir alta
performatividade. Mediante regras especificas, como a que determina a realizacdo de atividades
de diferentes naturezas e a finalizagdo de uma quantidade minima de orientacbes por
quadriénio, eles procuram atingir o impacto social e manter a relacdo entre teoria e pratica
instituida pela pesquisa aplicada. Realizam, para tanto, acfes de extens&o e estabelecem redes
de cooperacdo e parceria diversificadas, em uma articulagdo pela demanda de melhorias na
educacdo.

Tal disciplina segue rituais (FOUCAULT, 2011) tradicionalmente académicos, como a
formacdo de bancas avaliadoras da dissertacdo, além de grupos de trabalhos para a avaliacédo
de produtos educacionais, nos modelos em que eram realizados os grupos de avaliacdo de
periddicos, eventos e livros. Outros rituais, embora novos, também tém acontecido de maneira
convergente com a avaliacdo de programas académicos, como a busca por uma avaliagcdo mais
qualitativa que serve, inclusive, para medir o impacto social, como na indicacao de cinco casos
de sucesso entre 0S egressos.

A educacdo instituida pelos processos avaliativos é também permeada por uma
disciplina especifica que, segundo Foucault (2011), é uma técnica de poder baseada em
vigilancia, controle e punicdo, que ajuda nas subjetivacdes dos individuos. No caso dos MP, é
perceptivel uma disciplina que pressup6e a busca pela constru¢cdo de PE que tenham
aplicabilidade, o que deve ser medido também por indicadores quantitativos e qualitativos. A
fim de alcancar esse tipo de disciplina, os programas devem construir seus proprios horizontes
de expectativas, que ndo podem se afastar dos discursos previamente colocados pela Capes e
pela area, o que também se faz notar a partir dos pedidos para que 0S programas enviem
planejamentos estratégicos e realizem o acompanhamento de egressos, a fim de aperfeigoar as
estratégias de sua formacdo. E dessa maneira que percebemos como os discursos veiculados
nos documentos analisados colaboram na producdo de sujeitos autogoverndveis. Embora
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docentes e discentes dos cursos de MP sejam, eles mesmos, produtores de discursos, as
propostas avaliativas constituem uma forma de disciplina, a fim de perpetuar uma doutrina
especifica e legitimar seus autores e comentadores.

7 Consideracdes finais

Ao investigar os discursos sobre a criacdo e constituicdo dos cursos de mestrado
profissional em ensino presentes nos documentos oficiais, assumimos uma perspectiva tedrica
com base na percepcdo dos acontecimentos histéricos em estratos que se condensam em
repetibilidades e singularidades/inovagdes. Tais estratos circulam em torno da ideia dos MP
como inovagdes curriculares, devido ao aprofundamento do impacto social historicamente
travado pela Area de Ensino, bem como & pesquisa aplicada que da origem a um produto
educacional aplicavel, compreendendo uma relacao entre a teoria e a pratica.

Podemos partir da centralidade que esses documentos assumem para 0s PPGs
envolvidos no cendrio de formulacdo dos cursos e seu carater normativo para compreender as
influéncias nas subjetividades de professores e alunos. Para que possamos formular estudos
futuros com essa perspectiva, partimos do momento presente, buscando nos documentos
analisados indicios que nos movem tanto para as experiéncias passadas quanto para as projecdes
de futuro relacionadas aos horizontes de expectativas dos MP.

Com relacédo as experiéncias passadas, nos foi possivel compreender as condi¢des que
tornaram possiveis os discursos veiculados, como as criticas ao ensino regular tradicional.
Nesse ambito, vai sendo anunciada uma tendéncia curricular inspirada pela p6s-modernidade e
pela interdisciplinaridade, em meio a critérios de escolha de docentes que buscam
reconhecimento para proferir novos discursos. Em estudos como este, pretendemos facilitar
uma proliferacdo de sentidos possiveis para os curriculos, especialmente dos cursos de MP em
ensino, a fim de participar de modos de resisténcia e pensamentos para a Educacéo.
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