208 .
¢*SBENBIO

DOI: 10.46667/renbio.v16inesp.1.1087

ENTRE TENS©E§, RESISTENCIA E INOVACAO: PROCESSO DE
CONSTRUGCAO DE UMA PROPOSTA CURRICULAR DE
CIENCIAS DA NATUREZA

BETWEEN TENSIONS, RESISTANCE AND INNOVATION: PROCESS OF
CONSTRUCTION OF A CURRICULUM PROPOSAL FOR NATURE SCIENCES

ENTRE TENSIONES, RESISTENCIA E INNOVACION: PROCESO DE
CONSTRUCCION DE UNA PROPUESTA CURRICULAR DE
CIENCIAS DE LA NATURALEZA

Fernanda Bassoli', Erica Maria Nascimento Dias?, Marcia Fernandes Pinheiro Hara®,
Felipe Bastos*, Thamiris Dornelas de Aradjo®, Fabiana Andrade da Costa Vieira®

Resumo

Discutimos neste artigo 0 processo de construcdo de uma proposta curricular de Ciéncias Naturais para o Ensino
Fundamental 11. Tal construcéo foi impulsionada pela promulgacéo da Base Nacional Comum Curricular (BNCC)
e partiu de uma andlise critica da mesma, pautada pelos nossos saberes experienciais associados aos referenciais
tedricos a que nos alinhamos ao longo de nossa trajetéria de professoras-pesquisadoras. Ao passo que construimos
uma critica e propostas alternativas 8 BNCC, nos vemos tensionados por ela, tendo em vista a vinculacéo das
avaliacOes externas, dos materiais didaticos e de processos seletivos a este documento. Como conciliar nossas
criticas e propostas de inovagdo a este documento normativo que visa homogeneizar os curriculos e controlar o
trabalho docente? Eis o desafio sobre o qual nos debrugamos neste texto.
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Abstract

In this article, we discuss the construction process of a curricular proposal for Natural Sciences for Elementary
School. Such construction was driven by the enactment of the National Common Curricular Base (NCCB) and
started from a critical analysis of it, guided by our experiential knowledge associated with the theoretical references
to which we align along our trajectory as teachers-researchers. While we build a critique and alternative proposals
to the NCCB, we find ourselves stressed by it, in view of the linkage of external evaluations, teaching materials
and selection processes to this document. How can we reconcile our criticisms and proposals for innovation with
this normative document that aims to homogenize curricula and control teaching work? This is the challenge we
address in this text.

Keywords: Curriculum; Natural Sciences; Teaching Knowledge; Common National Curriculum Base; Scientific
literacy.

Resumen

En este articulo discutimos el proceso de construccion de una propuesta curricular de Ciencias Naturales para la
Ensefianza Fundamental. Tal construccién fue impulsada por la promulgacion de la Base Curricular Comun
Nacional (BCCN) y partié de un analisis critico de la misma, guiado por nuestro saber vivencial asociado a los
referentes tedricos a los que nos alineamos a lo largo de nuestra trayectoria como docentes-investigadores.
Mientras construimos una critica y propuestas alternativas a la BCCN, nos encontramos estresados por ella, en
vista de la vinculacidn de evaluaciones externas, materiales didacticos y procesos de seleccion a este documento.
¢Cémo conciliar nuestras criticas y propuestas de innovacion con este documento normativo que pretende
homogeneizar los curriculos y controlar el trabajo docente? Este es el desafio que abordamos en este texto.

Palabras clave: Curriculo; Ciéncias de la naturaleza; Saberes docentes; Base Curricular Nacional Comun;
Alfabetizacion cientifica.
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1 Introducéo

O presente artigo busca debater o desafio de construir um documento curricular para o
Colégio de Aplicacdo Jodo XXIII (CAp) da Universidade Federal de Juiz de Fora (UFJF) em
que nos, professoras’ da Educacdo Béasica e pesquisadoras na area de Ensino de Ciéncias,
atuamos. Alicercadas por nossos saberes experienciais e pelos referenciais tedricos tanto do
campo da Educacdo quanto da Educagdo em Ciéncias, empreendemos uma analise critica da
Base Nacional Comum Curricular, BNCC (BRASIL, 2017a), em especial do componente
curricular Ciéncias Naturais (CN), para o segundo segmento do Ensino Fundamental (EFII).

Nesse sentido, objetivamos explicitar e discutir neste trabalho o processo de construcao
curricular na otica das professoras das disciplinas escolares Ciéncias Naturais, Biologia e
Quimica que atuam no CAp e compdem o Grupo de Estudo e Pesquisa Ciensinar.

7 Ainda que a norma culta da lingua portuguesa indique o masculino como genérico para plurais de substantivos,
optamos por nos referir no feminino, como autoras, pesquisadoras e professoras, de modo a ndo invisibilizar as
mulheres, que, inclusive, compde maioria na escrita deste artigo.
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Apresentaremos a seguir os referenciais tedricos que ddo suporte as nossas analises, na
sequéncia trazemos informagfes sobre o nosso contexto de atuacdo, bem como os
procedimentos metodoldgicos que utilizamos e posteriormente os resultados do processo de
discussdo, composto pela analise critica da BNCC e pela apresentacdo do conteldo
programatico pensado para o EFII. Por fim, fechamos o texto com as considerages finais.

2 Referenciais Tedricos

Nossa compreenséo sobre o curriculo alinha-se as concepgoes de Lopes (2004) e Arroyo
(2013) quanto a um territorio em disputa, marcado por tensbes entre diferentes atores e
interesses, contextualizados em um momento socio-histdérico. Segundo Lopes (2004, p.111),
“toda politica curricular € uma politica cultural, pois o curriculo ¢ fruto de uma selecdo da
cultura e € um campo conflituoso de producéo de cultura, de embate entre sujeitos, concepcdes
de conhecimento, formas de entender e construir o mundo”. Nesse cenario de disputa curricular,
a BNCC assume centralidade por ser um documento oficial, com carater normativo para a
Educacdo brasileira, conforme previsto na Lei de Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional
(BRASIL, 1996). Dessa forma, subsidiam-se a tais comandos legais, os curriculos dos sistemas
e das redes de ensino das Unidades Federativas, como também as propostas pedagogicas de
todas as escolas publicas e privadas de Educacdo Infantil, Ensino Fundamental e Ensino Médio
do Brasil (BRASIL, 2017a).

As orientacOes curriculares ndo sdo estabelecidas somente a partir de documentos
oficiais dos estados e municipios. As politicas de curriculo no Brasil, especialmente a partir dos
anos 1990, segundo Lopes (2018, p. 24), sdo guiadas também por “livros didaticos e literatura
educacional, formacéo inicial e continuada de professores, avaliagfes centralizadas, projetos
em parcerias Universidade-Escola”, formando o que a autora ird chamar de tradi¢Oes
curriculares. A ideia de tradi¢cdes curriculares reforca o carater plural na construcdo curricular,
destacando que o curriculo ndo é formado verticalmente, mas que ha diversos dispositivos
atuando em cada instituicdo escolar. Assim, ao estabelecer-se como o principal vetor na disputa
curricular, a BNCC age de modo a romper com as tradi¢fes curriculares e limitar e controlar o
fazer docente mediante a extensa carga de contetdos previstos no documento e a vinculagdo
desses conteudos a producdo dos livros didaticos distribuidos pelo Governo Federal e,
principalmente, as avaliagdes externas.

Temos acordo com os diversos autores que vém analisando e tecendo criticas a BNCC
por seu processo de construcdo autoritario que privilegia as vozes do mercado a partir de sua
orientacdo politica neoliberal, especialmente apds o golpe politico-midiatico de 2016, que
substituiu todo o grupo de trabalho que vinha elaborando as versdes anteriores do documento
(MATTOS; AMESTOY; TOLENTINO-NETO, 2022), bem como seu carater tecnicista,
reprodutivista e privatista (DOURADO; OLIVEIRA, 2018; SIPAVICUS; SESSA, 2019) e que
parte do principio de que homogeneizagdo e controle sdo a base para a qualidade do ensino
(ADRIAO; PERONI, 2018). Dessa forma, nés, docentes, somos automaticamente vistos como
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aqueles que nao sabem o que fazem e precisam de uma “base”, caracterizada pela BNCC, para
desenvolver o trabalho, que subsidia também as politicas para a formacdo docente, visando
assegurar a “qualidade” desta formagdo (DOURADO; OLIVEIRA, 2018).

Nessa arena, recusamos aceitar a visdo dos docentes como reprodutores e agentes de
manutencdo do status quo, reconhecendo-nos como profissionais critico-reflexivos nas
trincheiras dessa disputa. Resistimos com as forgcas que temos, munidos por nossos saberes e
nossa praxis construidos cotidianamente com nossos pares e nossos estudantes. Entendemos
gue € com base na nossa praxis, enquanto processo constante de acao e reflexdo critica sobre a
nossa pratica (FREIRE, 2006) e nos processos formativos em que nos inserimos continuamente,
gue construimos nossos saberes docentes (TARDIF, 2014) e com eles nossa autonomia para
ressignificar os curriculos prescritos.

Segundo Tardif (2014), os saberes docentes tém diferentes fontes, sendo estes definidos
como: saberes da formacdao profissional, saberes disciplinares, saberes curriculares e saberes
experienciais. Os saberes da formacéo profissional, assim como os saberes disciplinares e
curriculares, sdo tradicionalmente trabalhados nas instituicdes de formacdo, enquanto o0s
saberes experienciais sdo construidos a partir da experiéncia e validados por ela. Segundo o
autor, os saberes experienciais sao formados por todos 0s demais, “mas retraduzidos, ‘polidos’
e submetidos as certezas construidas na pratica e na experiéncia”, constituindo-se assim como
“nicleo vital do saber docente” (TARDIF, 2014, p. 54). Dessa forma, é a partir do
reconhecimento e da mobilizacdo dos nossos saberes docentes, sobretudo dos saberes
experienciais, que nos colocamos como professoras-pesquisadoras.

Entendemos como nossa funcdo social promover uma educacdo cientifica que tenha
sentido para a vida dos estudantes, instrumentalizando-os para compreender 0 mundo a sua
volta, para questionar a realidade e transforma-la (RESENDE; BASSOLI, 2021). Tal visdo nos
aproxima da ideia de letramento cientifico (CUNHA, 2018), que tem as praticas sociais como
foco do Ensino de Ciéncias e que também encontra respaldo no referencial freireano. A opcao
pelo letramento enquanto balizador do nosso trabalho traz implicacGes para a selecdo de
contetidos e abordagens, de forma que os problemas contemporaneos que envolvem as inter-
relagdes entre ciéncia, tecnologia, sociedade e ambiente, CTSA (VILCHEZ; PEREZ; PRAIA,
2011) assumem maior relevancia no curriculo que os contetidos candnicos da ciéncia.

Tendo em vista a demanda global de uma formacdo para a cidadania capaz de
instrumentalizar os sujeitos para participar na tomada de decisdes, 0s movimentos educativos
CTS e o0 da educacdo ambiental estéo respondendo positivamente a esses apelos, resultando em
uma aproximagao entre as duas correntes, e esse processo de convergéncia tem levado a falar
do movimento CTSA - adicionando a letra A de ambiente a CTS (VILCHEZ; PEREZ; PRAIA,
2011).
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Dessa forma, movemo-nos no sentido do ensino de ciéncias pautado na formacéo de
cidadaos criticos que, ao entender a ciéncia como linguagem e também como construto humano,
passam a questionar o mundo ao seu redor e entendem a necessidade de transforma-lo para
melhor (SILVA; FERREIRA, 2019). Tal processo demanda a (re)significagdo dos
conhecimentos pelos estudantes, que é a proposta da Teoria da Aprendizagem Significativa
(TAS), que tem como foco a aprendizagem no contexto de sala de aula a partir dos significados
que 0 sujeito estabelece com o mundo em que vive, constituindo-se como um processo
dindmico, interativo e integrativo onde a nova informacgdo interage e se integra aos
conhecimentos prévios dos sujeitos (MOREIRA, 2012).

A TAS se assenta sobre a concepcao de estrutura cognitiva, que é considerada como
uma estrutura de subsuncores inter-relacionados e hierarquicamente organizados de modo
dindmico e que se caracteriza por dois processos distintos concomitantes: a diferenciacéo
progressiva e a reconciliacdo integradora ou integrativa. A diferenciacdo progressiva € um
processo de atribuicdo de novos significados a um subsuncor especifico que é utilizado
sucessivamente e que da significado a novos conhecimentos. J& a reconciliacdo integrativa é
simultdnea a diferenciagdo progressiva e consiste em retomar elementos de forma a auxiliar na
eliminacdo de diferencas aparentes, na resolucdo de inconsisténcias e na integracdo de
significados (MOREIRA, 2012). Esses dois processos sdo fundamentais para a aprendizagem
significativa (AS) e como implicacdo imediata desses principios podemos apreender que ela
sera facilitada se o aprendiz tiver uma visdo inicial do todo, do que é mais importante e
abrangente para, entdo, diferenciar e reconciliar significados, propriedades e especificidades.

Dessa forma, a TAS nos oferece subsidios importantes para pensar a estrutura
curricular a partir da selecdo dos contetudos estruturadores, da utilizacdo dos principios da
diferenciacdo progressiva e da reconciliacdo integrativa, de modo a favorecer a AS,
considerando os conhecimentos prévios e a realidade dos estudantes. De acordo com a TAS,
os contetdos estruturadores ou centrais de uma disciplina sdo 0s contedos (conceituais,
procedimentais e atitudinais) fundamentais para a aquisicdo de novos conhecimentos no
escopo desta disciplina. Segundo Resende (2020), quando se trata da area das CN, que reune,
além das trés disciplinas (Biologia, Quimica e Fisica), conteddo das Geociéncias e
Astronomia, temos um desafio ainda maior, que consiste em identificar conteddos
estruturadores mais gerais que perpassam e unificam esta area, além dos conteudos
estruturadores de cada campo disciplinar que a compdem, de modo que os estudantes possam
compreender 0s processos e fendmenos naturais que ocorrem em si proprios € no mundo a sua
volta. Em sua pesquisa, a referida autora investiga os conceitos considerados estruturadores
pela equipe de professores de CN do CAp, cujos resultados subsidiaram a constru¢do do
documento curricular que sera discutido nos resultados deste artigo.
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3 Procedimentos Metodoldgicos

3.1 Contexto de Atuacgédo docente

N0s, autor/as deste artigo, atuamos no CAp Jodo XXIII da Universidade Federal de Juiz
de Fora, em regime de trabalho de 40 horas em dedicacdo exclusiva. Somos cinco graduadas
em Ciéncias Bioldgicas e uma licenciada em Quimica, trés de n6s possui o titulo de doutor/as
e trés de Mestre. Temos de 9 a 23 anos de experiéncia docente, com atuacao em diferentes redes
de ensino antes do ingresso na carreira do magistério publico federal, sendo todas participantes
do Grupo de Estudos e Pesquisas Ciensinar, criado por nés em 2018. Desde a criacdo do grupo,
tinhamos o propdsito de desenvolver um documento curricular proprio, que fosse a expressao
da conjuncdo dos objetivos educacionais, experiéncias formativas e saberes docentes
construidos por nds, membros do grupo, a partir de uma analise critica dos documentos
curriculares oficiais. Nesse sentido, a homologacdo da BNCC em 2017 deflagrou a discusséo e
a construcdo de um referencial curricular para o CAp.

O CAp atende cerca de 1200 estudantes, do 1° ano do Ensino Fundamental ao 3° ano
do Ensino Médio, que é oferecido também na modalidade Educacédo de Jovens e Adultos. O
Colégio conta com excelente infraestrutura composta por Laboratérios de Biologia, Fisica e
Quimica, Biblioteca, Quadra Poliesportiva, Anfiteatro, dentre outras salas especializadas.
Apesar da boa infraestrutura, vem sofrendo com os cortes de verbas operados nos dois Gltimos
mandatos presidenciais, o que vem comprometendo seu funcionamento, a exemplo da falta de
manutencdo e substituicdo de equipamentos de informaética e de projecdo. O ingresso dos
estudantes no colégio ocorre por meio de sorteio publico, o que garante o acesso democratico
a instituicdo e atendimento a um publico bastante diversificado, pertencente aos diferentes
perfis socioecondmicos e com diferentes condicdes de aprendizagem, com aumento
significativo de estudantes publico-alvo da Educacdo Especial nos ultimos anos, o que levou o
CAp a criar recentemente um Setor de Educacdo Especial.

3.2 Metodologia de Construcdo do Documento Curricular e de Analise

A construgdo do documento curricular ocorreu por meio do grupo, que desde a sua
criacdo, em 2018, vem fazendo uma leitura critica e discussdao dos documentos curriculares
oficiais e definindo os alicerces e referenciais tedricos estruturadores de uma proposta curricular
que refletisse as experiéncias, saberes e referenciais teoricos adotados pela equipe de Ciéncias
da Natureza do CAp e explicitados anteriormente neste artigo. A partir da construcdo de
documentos online, utilizando o Google.docs, fizemos um levantamento dos contelddos
abordados por nds em cada um dos anos do EFII, identificando os que estdo presentes na BNCC,
bem como 0s que estdo presentes no documento oficial e que ndo abordamos no CAp.
Produzimos também, durante o processo, um documento com o referencial curricular para o

@O0

B MG HD

675



*4°SBENBio

DOI: 10.46667/renbio.v16inesp.1.1087

CAp, contendo o historico das discussdes, referenciais tedricos, objetivos e conteudo
programatico para o EFII. A construcéo e analise destes documentos foram objeto de discussdes
nas reunides do Ciensinar, sendo registradas em ata.

Os encontros do grupo tém a periodicidade quinzenal e duragdo de cerca de 2 horas,
sendo realizados no CAp, sendo que durante a pandemia de COVID-19 e nos anos subsequentes
(2020, 2021 e 2022) os encontros ocorreram de forma virtual e com periodicidade irregular,
sendo retomados de forma presencial e regular em 2023. E importante destacar a participagio
no grupo, em 2019 e 2020, de duas professoras residentes, participantes do Programa de Pos-
Graduacgdo em Residéncia Docente, orientadas por duas de nés e cujos Trabalhos de Formacéo
Docente (ARAGAO, 2020; RESENDE, 2020) trouxeram significativas contribuicbes para o
desenvolvimento do referencial curricular supracitado.

Como corpus de anlise para esse trabalho, utilizamos as atas das reunies do grupo, 0s
arquivos eletrénicos com as listagens de conteudos citados anteriormente, o referencial
curricular, o qual se encontra disponivel na pagina eletrbnica do grupo
(https://www?2.ufjf.br/ciensinar/referencial-curricular/), bem como as diferentes producdes do
grupo, como artigos, capitulos de livro e os Trabalhos de Formagdo Docente supracitados,
elaborados sob a orientacao de integrantes do grupo. A analise do corpus foi realizada utilizando
a Andlise de Conteudo (BARDIN, 2011), que consistiu na analise documental para
identificacdo e sistematizacdo das discussdes sobre os contetidos de ensino e andlise critica da
BNCC, objetos de analise neste artigo e apresentados na se¢ao a seguir.

4 BNCC: criticas, possibilidades e resisténcia

Iniciamos, em 2019, estudos e discussdes sobre o texto da BNCC (BRASIL, 2017a),
empreendendo uma analise critica da mesma a partir dos nossos saberes experienciais. Assim,
ao analisarmos o texto introdutério para area de CN (que consta nas paginas 321 a 330),
identificamos mengdes ou, em alguns casos, elementos das perspectivas tedricas a que nos
afiliamos, com destaque para o letramento cientifico, perspectiva CTSA, ensino por
investigacdo, sustentabilidade socioambiental e aprendizagem significativa, conforme
realcamos nos trechos a seguir, extraidos do documento (BRASIL, 2017a).

Portanto, ao longo do Ensino Fundamental, a area de Ciéncias da Natureza
tem um compromisso com o desenvolvimento do letramento cientifico, que
envolve a capacidade de compreender e interpretar o mundo (natural, social e
tecnologico), mas também de transforméa-lo com base nos aportes tedricos e
processuais das ciéncias. (p. 321)

[...] Aprimorar seus saberes e incorporar, gradualmente, e de modo
significativo, o conhecimento cientifico. (p.323)
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Compreender conceitos fundamentais e estruturas explicativas das
Ciéncias da Natureza, bem como dominar processos, praticas e
procedimentos da investigacdo cientifica, de modo a sentir seguranga no
debate de questbes cientificas, tecnoldgicas, socioambientais e do mundo do
trabalho, continuar aprendendo e colaborar para a construcdo de uma
sociedade justa, democratica e inclusiva. (p. 324. Grifos nossos)

Entretanto, verificamos que as abordagens citadas ndo estdo referenciadas no
documento e nao se mostram coerentes com a selecdo e organizagdo dos “objetos de
conhecimento” e suas “habilidades”. Nesse sentido, a falta de articulagdo e de contextualizagao
entre os objetos de conhecimento e as habilidades abordados em um mesmo ano foi uma das
principais criticas tecidas pelo grupo, que compartilhou a percepcdo de que estes foram
alocados de forma aleat6ria ao longo dos anos, sem considerar as inter-relagdes entre ambos, a
progressdo e a recursividade, bem como a abordagem dos conceitos estruturadores das CN,
aspectos que discutiremos adiante.

Segundo Franco e Munford (2018), na versdo homologada do documento ndo constam
aspectos relevantes presentes nas versGes anteriores, como, por exemplo, a contextualiza¢do
historica e social do conhecimento, as préaticas investigativas e a linguagem da ciéncia, que
deixam de ser entendidos como eixos em torno dos quais o conhecimento cientifico escolar se
estrutura. De acordo com os autores, “esses aspectos diluiram-se como ‘pinceladas de inovagao’
em meio ao conhecimento conceitual que, no fim das contas, é 0 que passou a nortear a
proposta” (FRANCO; MUNFORD, 2018, p. 166).

FIér e Trépia (2018, p. 156) destacaram a auséncia de referéncias as producées no
campo das pesquisas educacionais, assim como da area de Educacdo em Ciéncias, 0 que tem 0
efeito de silenciar conceitos em disputa e marcar seu discurso autoritario. Nessa direcao,
diversos estudos vém tecendo criticas e apontando as incoeréncias e contradi¢les presentes na
BNCC/CN (ANTUNES-JUNIOR; CAVALCANTI; OSTERMANN, 2020; FRANCO;
MUNFORD, 2018; REIS et al. 2021; SIPAVICUS; SESSA, 2019; VERAS et al. 2021). Veras
e colaboradores (2021, p. 359, grifos nossos) concluem ao analisar 38 artigos com foco na
BNCC/CN:

Notamos, porém, que os artigos que analisaram o processo de construgéo e as
diferentes versGes da BNCC apresentam como pontos de convergéncia a
percepcdo de que a versdo homologada desse documento oficial possui uma
estrutura que estd na contramao do esperado, pelos estudiosos da area,
de uma formagdo em Ciéncias, ou seja, uma formacdo que possibilite aos
alunos participacdo ativa, consciente, responsavel, autbnoma e criativa na
construgdo do conhecimento cientifico e na resolugdo de problemas. Uma
estrutura na contramdo porgue sua organizacdo enaltece aspectos
conceituais; dificulta a articulacdo com elementos que constituem a
Educacéo Cientifica; fragmenta a constru¢do do conhecimento cientifico,
além de propiciar um ensino técnico e acritico, por meio de uma listagem
de conteudo a ser seguida por todos os professores.
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Reis e colaboradores (2021), ao analisarem as préaticas epistémicas e cientificas na
BNCC, dao destaque para a pouca expressividade das acdes investigativas nas habilidades
presentes no documento e ressaltam que a baixa frequéncia de habilidades relacionadas ao
levantamento e teste de hip6teses indica pouca relevancia dada aos conhecimentos prévios dos
estudantes, aspecto considerado fundamental em propostas que visem a aproximagdo com as
praticas cotidianas dos alunos como forma de construcéo de novos conhecimentos, o que vai na
contramao da perspectiva do letramento cientifico e da AS discutidas anteriormente neste
artigo. Nesse aspecto, nosso grupo tem trabalhado o letramento cientifico em duas principais
frentes: a partir da implementacdo de um projeto de aulas experimentais com carater
colaborativo e investigativo (BASSOLI et al. 2019) e por meio da producéo e apresentacdo de
trabalhos cientificos na Semana de Ciéncias e Matematica, evento anual do CAp e que busca
desenvolver a cultura cientifica na escola por meio da investigacdo, colaboracgdo, valorizacgdo e
socializacéo das produces dos estudantes (RESENDE; BASSOLI, 2021).

Na BNCC/CN, os contetdos estdo organizados em trés unidades tematicas: “Terra ¢
Universo”, “Matéria e Energia” e “Vida e Evolu¢do”, as quais estdo vinculados os objetos de
conhecimento que se vinculam as habilidades, totalizando 62 habilidades para o EFIl. A
organizacao dos objetos de conhecimento em unidades teméticas nos remeteu aos Pardmetros
Curriculares  Nacionais, PCN (BRASIL, 1997), que, pautados pela ideia de
interdisciplinaridade, visavam agrupar os conteddos em eixos tematicos a partir de um tema
mais amplo, propiciando o estabelecimento de inter-relagdes entre os conteudos presentes em
um mesmo eixo e também entre os diferentes eixos (que nos PCN eram: Terra e Universo, Vida
e Ambiente, Ser Humano e Saude e Tecnologia e Sociedade).

Embora a ideia de interdisciplinaridade tenha sofrido um substancial esvaziamento na
BNCC, os conteidos mantiveram-se agrupados nas unidades tematicas supracitadas, sendo
excluido o tema “Tecnologia e Sociedade”. Tal exclusdao, ao nosso ver, traz prejuizos
pedagogicos, comprometendo a abordagem das inter-relagdes entre ciéncia, tecnologia,
sociedade e ambiente em uma perspectiva critica. Segundo Antunes-Janior, Cavalcanti e
Ostermann (2020, p.152), “o documento veicula vozes que parecem se aliar a concepgdo de
uma interacdo ndo critica entre ciéncia, tecnologia e sociedade, na qual a ciéncia gera
desenvolvimento tecnolégico, o que traria, como consequéncia, 0 bem-estar social”, além de
ndo conseguir superar perspectivas curriculares tradicionais que reforcam os mitos CTS.
Sipavicius e Sessa (2019) apontam que o documento apresenta trechos com proposta curricular
critica com questdes sociocientificas e ambientais, porém, predomina no documento um
curriculo tecnicista que privilegia o acumulo de novas informagdes, de modo que as concepgoes
CTSA séo entendidas de modo reducionista, com pouca énfase na ac¢do antropica sobre 0s
desastres naturais, ndo trazendo as contribuicdes das pesquisas em Educacdo em Ciéncias, nem
demandas sociais.
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Ao fazermos uma analise geral da distribuicdo dos conteudos das trés unidades
tematicas na BNCC pertencentes aos campos disciplinares da Biologia, Fisica, Quimica e
Geociéncias, verificamos que o documento aparenta buscar uma equalizacdo dos conteddos
destas &reas ao longo do EFII. Contudo, trés aspectos principais nos chamam a atenc&o: i) maior
énfase na Astronomia do que nos demais conteddos de Fisica, alguns dos quais consideramos
inadequados para a abordagem no EFII; ii) a presenca pontual de conceitos centrais ou
estruturadores da Biologia, como teoria celular e evolucdo; iii) abordagem fragmentada e
insuficiente dos sistemas do corpo humano. Uma analise mais detalhada dos objetos de
conhecimento e suas habilidades seré feita adiante neste texto.

Retomando a discussédo sobre a fragmentacéo e falta de articulagédo entre os conteidos
das CN na BNCC, como alternativa, pensamos inicialmente em reorganizar os objetos de
conhecimento e suas habilidades por ano escolar, a fim de estabelecer o maior nimero possivel
de inter-relacbes entre elas em torno de uma tematica mais ampla, propiciando a
contextualizacdo e o estabelecimento de significados, conforme destacado na BNCC:

[...] Os critérios de organizacéo das habilidades na BNCC (com a explicitagdo
dos objetos de conhecimento aos quais se relacionam e do agrupamento desses
objetos em unidades temaéticas) expressam um arranjo possivel (dentre
outros). Portanto, os agrupamentos propostos ndo devem ser tomados
como modelo obrigatério para o desenho dos curriculos (BRASIL, 2017a,
p.32. Grifos nossos).

A previsdo de ampliacdo das avaliacGes externas e em larga escala pelo Governo
Federal, através do Sistema de Avaliacdo da Educacdo Bésica (SAEB), para todo o Ensino
Fundamental e Médio (BRASIL, INEP, 2023), assim como a organizacdo dos livros didaticos
fornecidos pelo Ministério da Educacdo, que se estruturam a partir da organizac¢ao “sugerida”
pela BNCC, constituem barreiras a este esforgo, de modo que decidimos propor alteracGes
menos radicais do que desejavamos em relacdo ao documento oficial, sob o risco de
comprometimento dos resultados dos estudantes nas avaliagdes externas € no ingresso em
outras instituicdes federais de ensino, o que denota o poder de padronizacdo, controle e
cerceamento da autonomia docente exercido pela BNCC.

Compreendemos que o sistema de avaliagGes externas tem se deslocado da fungéo
diagnostica e assumido um carater de verificacdo, com foco no produto, no ranking (MILITAO,
QUEIROZ, ORTEGA, 2023). Nesse sentido, ao balizar a construcédo das politicas de avaliagéo,
a BNCC entra em contradi¢cdo consigo mesma, visto que a0 mesmo tempo em que assume
carater orientador, normatiza e esvazia as possibilidades de construcdo das propostas
pedagdgicas das escolas, furtando-se ao reconhecimento de fatores sociais e locais que
impactam os curriculos. Com o foco direcionado para os resultados e ndo para os diagndsticos,
a avaliacdo passa a ndo ser mais uma “forma de conhecer o que acontece” [...], € sim “o
elemento-chave da configuragio de um clima escolar” (SACRISTAN, 2017, p.92). Além disso,
reforga-se a distancia entre a escola publica e a privada, visto que &/ao estudante da escola
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privada podem ser oferecidos grupos de estudos, aulas complementares e outras estratégias,
enquanto a escola publica cabe a tentativa do cumprimento das propostas, desconectadas e
descontextualizadas da realidade que cerca as/os estudantes e toda a comunidade escolar.

Nossa proposta curricular pretende se apresentar como algo que se situa no meio do
caminho entre a adocdo pura e simples de todos os elementos da BNCC, da forma e na ordem
que sdo propostos, e Nossos saberes experienciais, ancorados nos pressupostos tedricos que
guiaram a construcdo deste trabalho. Ainda assim, reconhecemos que ha muitas barreiras para
essa implementacdo, como a ampla adeséo das editoras a BNCC em seus livros didaticos: uma
analise desenvolvida por Rosa et al (2022) identificou que boa parte dos livros didaticos
disponibilizados no PNLD 2020 para o Ensino Fundamental aderiu amplamente a BNCC,
fragmentando ainda mais os contetidos de ciéncias e removendo outros que sdo considerados
fundamentais pelos autores.

Torna-se, portanto, urgente que este instrumento seja utilizado de forma critica,
podendo, inclusive, ser um reforco a autonomia da/o estudante diante de um uso mais livre ou
até independente da atuacdo da/o professor/a, posicao defendida pelos autores. Apesar de nosso
alinhamento com a ideia de que o livro didatico ndo deva ser utilizado com rigidez e de modo
acritico, entendemos que ele € um elemento extremamente importante na composicdo e
resignacdo dos curriculos das CN no contexto brasileiro. Assim, o livro didatico deve assumir
um papel de suporte aos processos pedagdgicos, sem reprimir a liberdade docente, mas este
equilibrio torna-se fundamentalmente mais complexo a partir das mudancas recentes no PNLD,
visto que diante da realidade da maioria das escolas, que carecem de recursos, 0 uso dessa
ferramenta é de sumaria importancia no ambiente escolar.

Destacamos a seguir, de forma mais pontual, as tematicas propostas pelo grupo para
cada ano escolar, bem como as nossas sugestdes, criticas e complementacdes as habilidades
elencadas pela BNCC.

4.1 Conteudo Programatico proposto para o 6° ano

Para o0 6° ano, propomos como tema central “Conhecendo o planeta Terra”. Entendemos
que as habilidades elencadas pela BNCC para este ano escolar, principalmente no que tange a
unidade tematica “Matéria e energia”, possam ser abordadas de forma integrada dentro dessa
proposta, a partir da correlacdo entre os elementos constituintes do planeta Terra (atmosfera,
hidrosfera, litosfera e biosfera) e as habilidades que trazem como objetos de conhecimento os
tipos de misturas, separacdo de materiais e transformacfes quimicas e fisicas, considerando a
matéria e a energia como conceitos estruturadores das CN, cuja abordagem devera ocorrer de
forma progressiva e reconciliatéria ao longo do processo de escolarizacdo (RESENDE, 2020).
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Destacamos a importancia de trabalhar o conceito de célula como unidade da vida a
partir do 6° ano, conforme recomenda a BNCC (2017a, p.345), dentro da unidade temaética
“Vida e evolug@o” (habilidade EFO6CI05: Explicar a organizagdo basica das células e seu papel
como unidade estrutural e funcional dos seres vivos), no entanto, reforcamos a necessidade de
abordar esse tema, considerado pelo nosso grupo como um conceito estruturador, assim como
“matéria e energia”, de forma progressiva e reconciliatoria a cada ano escolar. 1sso se justifica
também pela necessidade identificada pelo grupo de trabalhar recursivamente conceitos
relacionados as escalas de tamanho microscépicas, ja que essas dimensdes se distanciam do
mundo visivel e consequentemente do cotidiano das(os) estudantes, dificultando sua
compreensdo e assimilacdo, conforme verificamos a partir de nossa experiéncia docente.
Assim, consideramos importante retomar os conceitos relacionados a constitui¢do da matéria e
aos niveis de organizacdo dos seres vivos, sistematica e progressivamente, do 6° ao 9° ano

Por outro lado, discordamos da inclusdo do tema “lentes corretivas”, bem como da
insercdo de habilidades relacionadas aos sistemas nervoso e locomotor no 6° ano, por
considerarmos que neste momento de sua trajetoria escolar, os estudantes carecem de pré-
requisitos conceituais necessarios a compreensdo significativa desses contetdos. Para além
desse argumento, trataremos ainda sobre nossa discordancia em relagdo ao esvaziamento e a
compartimentalizagdo dos sistemas do corpo humano ao longo dos anos escolares, conforme
preconiza a BNCC e vem sendo criticada por diversos pesquisadores do campo da Educacéo
em Ciéncias (BORBA; ANDRADE; SELLES, 2019), cuja discussao retomaremos adiante.

Identificamos ainda que a unidade tematica “Terra e universo”, proposta pela BNCC,
que envolve habilidades relacionadas ao estudo da forma, estrutura e movimentos da Terra,
encontra total consonancia com a perspectiva proposta pelo grupo ao estabelecermos o planeta
Terra como tema central para este ano escolar. Consideramos ainda que seria producente
introduzir as habilidades relacionadas a "Composicdo do ar, efeito estufa, camada de oz6nio,
fendmenos naturais (vulcdes, terremotos e tsunamis), placas tecténicas e deriva continental”
ainda neste ano escolar, dada a relacéo direta com o tema proposto, em vez de trabalhar esses
temas somente a partir do 7° ano, conforme determina a BNCC, bem como incluir habilidades
concernentes para que os conteudos de Sistema Solar, movimentos da Terra e fases da Lua
possam ser trabalhados nesse ano escolar.

4.2 Conteudo Programatico proposto para o 7° ano

Para o 7° ano, o grupo propde como tematica “Biodiversidade: Evolucdo e
Sustentabilidade”, para a qual pretende-se desenvolver nos estudantes a compreensao de como
a vida se inicia, se modifica e se estabelece no planeta das mais diversas formas e conscientizar
quanto a necessidade de garantir a sua manutencao. Essa perspectiva contempla as habilidades
relacionadas a unidade tematica “Vida e evolug¢do”, na qual a BNCC inclui habilidades voltadas
a compreensdo da diversidade de ecossistemas e seus elementos bidticos e abidticos, bem como
na avaliagcdo dos impactos ambientais provocados por catastrofes naturais ou mudancgas nos
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componentes fisicos, bioldgicos ou sociais e de que forma ameacam a manutencdo da
biodiversidade e da saude (habilidades EFO7C107, EFO7C108 e EF07CI109, BRASIL 201743, p.
347).

No entanto, consideramos importante trabalhar neste ano escolar, para além das
habilidades estabelecidas pela BNCC, a constituicdo quimica e biolégica dos seres vivos,
retomando o conceito de células como unidades fundamentais e desenvolvendo também
habilidades relacionadas a compreensdo das principais caracteristicas dos seres vivos em toda
a sua diversidade a partir de uma abordagem holistica, ecoldgica e evolutiva, integrando 0s
principais processos biologicos, fatores fisicos e quimicos essenciais a vida e abarcando os
ciclos de matéria e energia nos ecossistemas, bem como as interacéo entre 0s seres vivos e suas
adaptacdes ao ambiente.

Assim, ao trabalhar, por exemplo, os contetdos relacionados aos seres microscépicos e
outros organismos, além de destacar sua importancia ecoldgica e a utilizacdo de varios deles
como recursos benéficos para a vida humana, também podemos alertar quanto as doencas que
alguns deles podem nos causar, abrindo espaco para trabalhar outras habilidades elencadas pela
BNCC para o 7° ano, relacionadas aos programas e indicadores de saude publica, que incluem
contetdos como a incidéncia de doencas de veiculagdo hidrica e atmosférica e a importancia da
vacinacdo para a saude publica. Nesse sentido, vale destacar a perda de espaco da tematica
salide na BNCC, considerada nos PCN como um tema transversal, ja que na BNCC a tematica
se restringe aos componentes Ciéncias e Educacdo Fisica, nos quais aparece com uma
perspectiva limitada, desconsiderando-se suas multiplas dimensdes (BUNCHARD et al., 2020;
SOUSA et al. 2019).

Para o 7° ano, entretanto, discordamos da inclusdo dos conteudos “maquinas simples e
historia dos combustiveis e das maquinas térmicas”, pois acreditamos que estes temas poderiam
estar presentes de forma mais coerente no 9° ano, a partir do tema gerador proposto para este
ano, conforme discutiremos posteriormente neste artigo. J4 o conteudo “equilibrio
termodinamico da vida na Terra”, incluindo uma introdugdo as “formas de propagacdo do
calor”, poderia ser abordado no 7° ano juntamente com “ciclos de matéria e energia nos
ecossistemas”, conforme mencionamos anteriormente.

Objetivando estabelecer uma sequéncia coerente de contetdos para este ano escolar,
propomos, para aléem das habilidades determinadas pela BNCC, explorar também a historia
evolutiva dos seres vivos, incluindo a abordagem das ideias evolucionistas e o conceito de
selecdo natural, habilidades determinadas pela BNCC para o 9° ano, considerando, ao mesmo
tempo, a teoria da evolugdo como um dos conceitos estruturadores das CN, cuja importancia e
complexidade demandam uma abordagem progressiva e recursiva ao longo do processo de
escolarizacdo. A despeito da centralidade das ideias evolutivas para o conhecimento cientifico,
0s pesquisadores tém alertado para 0 comprometimento do ensino de evolugdo no pais. Borba,
Andrade e Selles (2019) apontam que, com a fragilizagdo da educagéo laica na BNCC, com a
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insercdo do componente curricular Ensino Religioso e com a “restauracao conservadora” no
pais, 0 ensino da teoria da evolucao encontra-se sob risco permanente.

Dentro do tema gerador sugerido pelo grupo para este ano, consideramos importante
trabalhar temas relacionados a interacéo entre ser humano e o ambiente, com énfase no impacto
da acdo antrdpica nos ecossistemas (retomando temas como a poluicdo do ar, do solo e da &gua,
ja introduzidos no ano anterior) e outras questdes socioambientais que tém levado as mudancas
climaticas. Nesse aspecto, faz-se urgente e necessario trabalhar habilidades relacionadas ao
tema sustentabilidade a partir da perspectiva CTSA, a fim de que os estudantes compreendam
a importancia das ac¢des individuais e coletivas que visem a garantia de recursos para as futuras
geracOes e para todas as formas de vida do planeta. Nesse contexto, caberia trabalhar algumas
habilidades que a BNCC recomenda para o 9° ano, tais como “discutir a importancia das
unidades de conservagdo para a preservagao da biodiversidade”, além de “propor iniciativas
individuais e coletivas para a solucédo de problemas ambientais da cidade ou da comunidade,
com base na analise de a¢fes de consumo consciente e de sustentabilidade bem-sucedidas”.

4.3 Conteudo Programatico proposto para o 8° ano

Para o 8° ano escolar, o grupo propde como temadtica “Corpo humano e saude”. Essa
perspectiva estd pautada no necessario desenvolvimento de habilidades dos estudantes
relacionadas a compreensdo do funcionamento e constitui¢do do préprio corpo, aspecto que foi
suprimido da BNCC, limitando-se aos seguintes objetos de conhecimento: “interagdo entre o
sistema locomotor e nervoso” (6° ano), “lentes corretivas” (6° ano), “mecanismos reprodutivos”
(8° ano) e “sexualidade” (8° ano). Dessa forma, consideramos que os sistemas fisioldgicos
foram suprimidos em sua organizacao, interacdo e complexidade, sendo dispostos de forma
desconexa ao longo dos anos escolares. A compreensdo do funcionamento do corpo, a partir da
nossa experiéncia docente, € um passo importante para que os estudantes reflitam sobre a
manutencdo de habitos de vida saudaveis, possam atuar de forma responsavel e ética, além de
possibilitar conhecimentos basicos para que possam interagir com os profissionais da salde,
interpretar rétulos, textos e orientacdes de salde, o que esta diretamente relacionado ao
letramento cientifico.

Destacamos, portanto, a necessidade de trabalhar no 8° ano o corpo humano e sua
complexidade a partir de uma visdo integrada do funcionamento de todos os sistemas. Para isso,
consideramos importante retomar as escalas de tamanho (dimensdes micro as macroscopicas)
e 0s niveis de organizacao do corpo (BASSOLI; RESENDE, 2020). Dessa forma, trazendo a
abordagem do sistema nervoso para este ano escolar (tema que a BNCC estabelece para o 6°
ano), seria coerente trabalhar também os sentidos como a audicéo e a visdo (incluindo as lentes
corretivas), introduzindo, nesse contexto, conceitos fisicos como a luz e as ondas
eletromagnéticas, bem como o som e as ondas mecanicas. Sugerimos ainda a abordagem
reflexiva sobre a agdo das drogas no sistema nervoso, incorporando aspectos biogquimicos,
comportamentais e sociais, importantes para a vivéncia dos jovens e sua reflexdo sobre satde.
Em consonancia com a visdo da evolugdo como um conceito estruturador, consideramos
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importante que neste ano escolar seja dada énfase para a evolugdo do ser humano a partir de
conhecimentos ja trabalhados nos anos anteriores, como a compreensdo da historia evolutiva
dos seres vivos, conforme sugerimos anteriormente.

Consideramos relevante, para alem das habilidades elencadas pela BNCC, trabalhar
neste ano escolar temas relacionados a nutri¢do, tanto no aspecto das transformacdes fisicas e
quimicas envolvidas no processo da digestdo quanto no que tange as questdes mais amplas
envolvendo alimentacdo, salde e cultura, as quais temos utilizado como “gancho pedagogico”
para uma discussdo ampliada sobre estere6tipos e sexualidade cuja abordagem tem sido objeto
de pesquisas produzidas pelo nosso grupo (BASSOLI; RESENDE; BASTOS, 2020; CARMO;
BASSOLLI, 2021; CARMO et al., 2021).

Sobre a abordagem do tema sexualidade na BNCC, em consonancia com diversos
autores deste campo de pesquisa, nosso grupo tem criticado seu apagamento (BASSOLI et al,
2020, CARMO et al., 2021), uma vez que este mesmo conteudo era enfatizado nos Parametros
Curriculares Nacionais, PCN (BRASIL, 1997) - constituindo inclusive um dos temas
transversais e que sé aparece na BNCC nos anos finais do EFIl, o que denota a influéncia
exercida pelo movimento conservador que estava em ascensao politica no pais no periodo de
homologagédo do documento (BORBA; ANDRADE; SELLES, 2019). Segundo estes autores,
na versao da BNCC divulgada em abril de 2017, estava previsto “Selecionar argumentos que
evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade humana (biol6gica, sociocultural, afetiva e
ética) e a necessidade de respeitar, valorizar e acolher a diversidade de individuos, sem
preconceitos baseados nas diferengas de género” (BRASIL, 2017b, p.300. Grifos nossos).
Contudo, os autores apontam que na versao final a habilidade prevista foi reduzida a
“Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas dimensdes da sexualidade humana
(bioldgica, sociocultural, afetiva e ética)” (BRASIL, 2017a, p. 347), sobre o que destacam:

N&o estipular na BNCC que as discussdes sobre género e sexualidade sejam
parte do conteldo obrigatério da Educagdo Basica, além de materializar o
conflito de grupos pelo controle do curriculo, retira parte do respaldo legal
de docentes e escolas que entendam a necessidade de abordar esse
conteldo, além de esvaziar a sua importancia e legitimidade. (BORBA,;
ANDRADE; SELLES, 2019, p. 154)

Dessa forma, consideramos adequado trabalhar no 8° ano as habilidades relacionadas ao
tema sexualidade, incluindo a compreensdo acerca dos mecanismos reprodutivos, das
transformacfes que ocorrem na puberdade, das IST, métodos contraceptivos e das multiplas
dimensdes da sexualidade humana. No entanto, consideramos que estas devem ser trabalhadas
de maneira transversal e pelas diferentes disciplinas ao longo da Educagéo Basica, por meio de
abordagens adequadas a cada faixa etaria, conforme preconizavam os PCN.

A partir da abordagem dos mecanismos reprodutivos, julgamos producente introduzir
neste ano escolar algumas das habilidades relacionadas a hereditariedade estabelecidas pela
BNCC para o 9° ano, com enfoque na associacdo entre 0os gametas e a transmissdo das
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caracteristicas hereditarias, conteudos que serdo abordadas de maneira mais sistematica no 9°
ano, conforme nossa sugestdo, que detalharemos posteriormente.

Analisando ainda a organizacgéo de contetdos para o0 8° ano, discordamos da abordagem
dos temas: "fontes e tipos de energia, transformacao de energia, calculo de consumo de energia
elétrica, circuitos elétricos e uso consciente de energia elétrica”, estabelecidos pela BNCC
dentro da unidade tematica matéria e energia. Consideramos que seria mais coerente incluir
esse tema no 9° ano, a partir da tematica central proposta pelo grupo. Desse modo, o tema
energia, também considerado um tema estruturador das CN, seria abordado no 8° ano com foco
nas transformacdes de energia no corpo humano.

4.4 Curriculo Programético proposto para o 9° ano

Para 0 9° ano, cujo tema central sugerido ¢ “Ciéncia, Tecnologia e Sociedade”,
propomos uma abordagem que contempla todas as habilidades elencadas pela BNCC dentro da
unidade temadtica “matéria e energia” para essa série. Trabalhando a constitui¢do da matéria e
0s aspectos qualitativos e quantitativos das transformac@es quimicas, é possivel consolidar
conceitos que foram sendo delineados desde o 6° ano, conforme mencionamos anteriormente.
Além disso, sugerimos a identificacdo dos elementos quimicos mais abundantes na natureza e
nos seres Vvivos, a interpretacdo das informacdes presentes na Tabela Periddica dos Elementos
Quimicos e as principais contribuicdes cientificas que impactaram seu desenvolvimento. Dessa
forma, esperamos que o0s alunos possam compreender melhor a relagdo entre ciéncia, tecnologia
e sociedade, aprimorando suas habilidades e competéncias em quimica.

Ainda na unidade temadtica “matéria e energia”’, conforme determina a BNCC,
entendemos que seja producente trabalhar os conceitos relacionados as ondas mecanicas a partir
do estudo do som, bem como da luz e do espectro eletromagnético. Nesse contexto, uma
abordagem mais sistematica do funcionamento dos sentidos da audi¢cdo e da visdo encontra
consonancia com nossa proposta, ja que fornece uma continuidade ao estudo do sistema nervoso
e introducdo aos 6rgdos dos sentidos sugeridos pelo grupo para o ano escolar anterior. Além
disso, a partir do estudo do espectro eletromagnético, a inclusdo da radiagdo como objeto de
conhecimento torna-se coerente tanto pela abordagem do desenvolvimento tecnoldgico como
de suas aplica¢des na satde. Além das habilidades determinadas pela BNCC para este contetdo,
¢ importante abordar o processo de desenvolvimento dos conhecimentos acerca da
radioatividade e as contribuicdes de Marie Curie, 0 que abre espaco para discutir sobre a cultura
do machismo na ciéncia e na sociedade.

A partir da abordagem dos mecanismos reprodutivos, julgamos producente incluir neste
ano escolar algumas das habilidades relacionadas a hereditariedade, conforme estabelecido pela
BNCC (habilidades EF09CIO8 e EF09CI09, BRASIL, 2017a, p. 351), com enfoque na
associacdo entre 0s gametas e a transmissdo das caracteristicas hereditarias. No entanto,
consideramos inapropriada a inser¢éo deste tema a partir da discussao das teorias Mendelianas
e resolucdo de problemas envolvendo monoibridismo e diibridismo, tal como determina a
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BNCC. Entendemos, a partir da nossa experiéncia com a docéncia em Ciéncias e Biologia, que
esse nivel de aprofundamento carece de um repertorio conceitual prévio que é mais bem
estabelecido durante o ensino de Biologia no Ensino Médio.

Contudo, apesar desta discordancia, decidimos manter as habilidades relacionadas a
Genética no 9° ano, tendo em vista a cobranca destas nos processos seletivos e avaliagfes
externas. Nesse contexto, consideramos importante trabalhar os processos de divisdo celular
(mitose e meiose) e sua importancia para a reproducéo e desenvolvimento dos seres vivos, bem
como 0s mecanismos biol6gicos relacionados ao desenvolvimento de importantes avancos no
campo da Engenharia Genética e Biotecnologia, incluindo suas perspectivas e implicacdes para
a sociedade, em consonancia com a perspectiva CTSA, o que tem despertado grande interesse
nos estudantes. Cabe ainda abordar a implicacdo dos aspectos relacionados a hereditariedade
sobre o processo evolutivo das espécies, consolidando os conceitos da unidade tematica “Vida
e evolugdo” desenvolvidos ao longo de todo o EFII.

Conforme nossa perspectiva de trabalho neste ano letivo com o tema “Ciéncia,
Tecnologia e Sociedade”, compreendemos haver mais coeréncia em recuperar habilidades
estabelecidas pela BNCC para o 7° ano, habilidades estas relacionadas ao funcionamento das
maquinas simples e as formas de propagacdo do calor, bem como a histéria dos combustiveis e
das maquinas térmicas (dentro da unidade tematica matéria e energia), além da habilidade
relacionada a “analise historica do uso da tecnologia, incluindo a digital, nas diferentes
dimensdes da vida humana, considerando indicadores ambientais e de qualidade de vida”,
dentro da unidade tematica "Vida e evolucdo”. A partir dos conceitos fisicos e quimicos
empregados para a compreensdo da estrutura do atomo e considerando o tema proposto para
este ano escolar, recomendamos trabalhar nessa etapa as fontes e tipos de energia,
transformacdo de energia, célculo de consumo de energia elétrica, circuitos elétricos e uso
consciente de energia elétrica.

Para este ano escolar, a BNCC estabelece ainda, na unidade tematica “Terra e
Universo”, que sejam trabalhados diversos objetos de conhecimento relacionados a astronomia,
tais como: “Composigdo, estrutura e localiza¢ao do Sistema Solar no Universo”, “Astronomia
e cultura”, “Vida humana fora da Terra”, “Ordem de grandeza astronomica” e “Evolucdo
estelar” (habilidades EF09CI14, EF09CI15, EF09CI16 e EF09CI17, BRASIL, 20173, p. 351).
Consideramos que parte desses contetidos sdo muito especificos de um dos campos de
conhecimento da Fisica, de modo que docentes de outras areas de conhecimento carecem de
requisitos em sua formacéo inicial, o que implica em limitacGes a abordagem desses conceitos
pelos docentes de CN, constituindo-se como um desafio para a formac&o inicial e continuada.
Por fim, soma-se a esse desafio a extensa carga de contetdos estabelecidos para um Gnico ano
escolar, visto que pela nossa experiéncia é infactivel a abordagem de todos esses objetos de
conhecimento em um ano letivo.
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5 Consideracdes finais

Onde cabe a nossa experiéncia docente no interior da BNCC? Com essa questdo em
mente, podemos situar a nossa pratica docente como outro ponto de embate dentro das tradigdes
curriculares a que Lopes (2018) se refere. Ao estabelecer didlogos com a BNCC, que ora
desloca o curriculo de ciéncias no CAp Jodo XXIII mais para dentro, ora mais para fora da
BNCC, entendemos o processo de estabelecimento das orientac¢6es curriculares mais dindmico,
onde agimos, enquanto docentes, nesse movimento constante entre permanéncia e inovagao
curricular.

Enquanto grupo de professoras-pesquisadoras da area de Ciéncias da Natureza, atuantes
em um CAp, iniciamos em 2019 um processo de discussao e (re)construcdo do curriculo de CN
para 0 colégio em questdo, a partir da analise critica da BNCC, dos referenciais tedricos
destacados neste trabalho (perspectiva CTSA, letramento cientifico, Teoria da Aprendizagem
Significativa) e dos nossos saberes experienciais. Partimos da compreensdo de que embora a
BNCC tenha carater normativo, é no nosso exercicio cotidiano da docéncia e no processo de
acao-reflexdo sobre esse fazer que materializamos o curriculo, o que justifica todo o
envolvimento do grupo em construir uma proposta curricular coesa e fundamentada para o CAp,
cujo processo de construcdo socializamos neste artigo. Ressaltamos, no entanto, os limites e
mecanismos de controle impostos pela BNCC a autonomia docente.

A andlise critica da BNCC evidenciou contradigdes entre os referenciais tedricos citados
no documento e as habilidades descritas. Os principais desafios e limitagcbes que encontramos
no documento oficial referem-se a selecdo dos contetdos e sua distribuicdo do 6° ao 9° ano.
Embora consideremos como ponto positivo a aparente busca por um equilibrio entre contetdos
provenientes das diferentes disciplinas que compdem a area de CN, os conteudos e habilidades
selecionados e elencados no documento sdo distribuidos de forma fragmentada e
descontextualizada, além de revelar lacunas no que tange aos contetdos estruturadores da area.

A falta de inter-relacdo entre os contetdos elencados pela BNCC para cada ano do EFII
traz grandes dificuldades para a pratica docente que visa propiciar a contextualizacdo dos
contetidos a realidade dos estudantes. Embora seja destacado no préprio documento que a
organizacdo apresentada € apenas uma dentre as possiveis, conferindo certa autonomia aos
docentes, a organizacao dos livros didaticos distribuidos pelo MEC, bem como a previséo de
avaliacOes em larga escala ao longo do EFII, trazem desafios para o exercicio da autonomia
docente. Buscando superar tal limitagdo, nosso grupo definiu temas centrais para cada um dos
anos: Conhecendo o planeta Terra (6° ano), Biodiversidade: Evolugdo e Sustentabilidade (7°
ano), Corpo Humano e Saude (8° ano) e Ciéncia, Tecnologia e Sociedade (9° ano).
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Nessa direcdo, cabe ressaltar a importancia de as editoras produzirem colec¢des de livros
didaticos com organizacdes de conteddos alternativos a apresentada na BNCC, conforme é
apontado como possibilidade no préprio documento, possibilitando maior contextualizag&o,
inter-relacdes entre os conteudos e que estejam em sintonia com as pesquisas em Educacdo em
Ciéncias, contando com a autoria de professores de Ciéncias com experiéncia na Educagédo
Baésica e pesquisadores desta area. Destacamos ainda a importancia dos cursos de licenciatura
da area das Ciéncias da Natureza proporcionarem uma formacéo sélida e interdisciplinar a partir
dos conceitos estruturadores da area em articulacdo com as questdes socioambientais atuais,
comprometida com a inclusdo de todos os estudantes no processo de letramento cientifico e
participacao social.

Por fim, outro aspecto importante a ser considerado em futuras pesquisas e que ja vem
mobilizando nosso grupo é pensar em curriculos de Ciéncias que sejam inclusivos, sobretudo
para os estudantes publico-alvo da Educacdo Especial, cujo quantitativo tem aumentado
significativamente nos ultimos anos em nosso contexto de atuacao.
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