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EN LA ENSENANZA DE BIOLOGIA
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Resumo

Os curriculos empregados no ensino de biologia vém a se tornar desafios para estudantes de diferentes origens
culturais, com multiplas perspectivas e formas de compreender o mundo. O dialogo intercultural, por outro lado,
reconhece a importancia da heterogeneidade cultural e olhares para a compreensdo da ciéncia. Objetivamos,
portanto, analisar como o tema “A Origem da Vida” é abordado por professores/as em aulas disponibilizadas no
YouTube. Para tanto, utilizamos metodologias netnograficas para analisar duas videoaulas sobre o tema na
plataforma. Em nossas andlises, as aulas de biologia do YouTube também carregam pedagogias que
supervalorizam o conhecimento cientifico em detrimento dos saberes mistico-culturais dos/as estudantes. A
interculturalidade na formacéo de professores/as pode ser um caminho para construgdo de abordagens sensiveis a
diversidade cultural.

Palavras-chave: Interculturalidade; Estudos étnicos; Netnografia; Youtube; Decolonialidade.

Abstract

The curriculum used to teach biology have become challenging for students from different cultural backgrounds,
with multiple perspectives and ways of understanding the world. Interculturalism and intercultural dialogue, on
the other hand, recognizes the importance of cultural heterogeneity and perspectives for understanding science.
Our goal, therefore, is to analyze how the topic "The Origin of Life" is approached by teachers in lessons made
available on YouTube. To do so, we used netnographic methodologies to analyze two video lessons on the topic
on the platform. In our analyses, biology classes on YouTube also carry pedagogies that overvalue scientific
knowledge to the detriment of students' mystical-cultural knowledge. Interculturality in teacher education can be
a way to build culturally sensitive approaches to cultural diversity.

Keywords: Interculturalism; Ethnic Studies; Netnography; Youtube; Decoloniality.
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Resumen

Los curriculos utilizados en la ensefianza de la biologia se han convertido en retos para estudiantes de diferentes
origenes culturales, con multiples perspectivas y formas de entender el mundo. La interculturalidad y dialogo
intercultural, por su parte, reconoce la importancia de la heterogeneidad cultural y de las perspectivas para la
comprension de la ciencia. Nuestro objetivo, por tanto, es analizar como el tema "El origen de la vida" es abordado
por los profesores en las clases disponibles en YouTube. Para ello, utilizamos metodologias netnogréaficas para
analizar dos videoclases sobre el tema en la plataforma. En nuestros andlisis, las clases de biologia en YouTube
también conllevan pedagogias que sobrevaloran el conocimiento cientifico en detrimento del conocimiento
mistico-cultural de los estudiantes. La interculturalidad en la formacion del profesorado puede ser una via para
construir enfoques sensibles a la diversidad cultural.

Palabras clave: Interculturalismo; Estudios Etnicos; Netnografia; Youtube; Decolonialidad.
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1 Introducéo

De repente, o conhecimento passou a se resumir & pura informacéao. N&o tinha
relagdo com o modo de viver e de se comportar. Ja ndo tinha ligacdo com a
luta antirracista. Levados de onibus a escolas de brancos, logo aprendemos
gue o que se esperava de nos era a obediéncia, ndo o desejo de aprender. A
excessiva ansia de aprender era facilmente entendida como uma ameaga a
autoridade branca. (HOOKS, 2013, p. 12).

Né&o diferente de outras praticas disciplinares que integram os curriculos escolares, o
ensino de biologia hd décadas vem sendo contestado e transportado para um campo instavel
gue se nega a ser um mero instrumento do sistema capitalista e de silenciamento das diferencas
(BARBOSA et al., 2019). Uma das principais preocupacdes, no que se refere a praxis educativa
em biologia, é superar esse modo de ensinar puramente conteudista (KRASILCHIK, 2000), que
tem resultado na falta de entusiasmo tanto por parte dos/as alunos/as, quanto dos/as
professores/as, além de dificultar a compreensao da natureza das ciéncias e ignorar seu carater
politico e social.

Nesse cenario de contestacdo do ensino de biologia, 0 encobrimento das perspectivas
ndo europeias e a valorizacdo dos padrdes cientifico-tecnoldgicos do Norte Global colaboram
para a manutencdo de um ensino que reforca as hierarquias de saberes e racas (DUTRA et al.,
2019). A énfase no conteudismo e na supremacia de conhecimentos eurocéntricos dificulta a
integracdo de abordagens mais abertas e sensiveis as diversidades culturais e sociais, reiterando
desigualdades no processo educativo. Assim, para superar esse modo de ensinar e construir um
ensino de biologia mais humanizado, pluriversal® e politicamente engajado, é crucial desafiar e
desconstruir esses processos de subalternizacdo, promovendo a criagdo de multiplas vias de

3 Consideramos neste trabalho o conceito de Nogueira (2012), que define pluriversalidade como "o
reconhecimento de que todas as perspectivas devem ser validas" baseando-se na filosofia afroperspectivista. Esta
escolha decorre do reconhecimento da relevancia de considerar a perspectiva pluriversal, especialmente dado que
0 ensino de Biologia frequentemente se apoia em premissas da ciéncia ocidental
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possibilidade para expressdo de formas outras de saberes e tradi¢cdes epistemoldgicas, além de
estabelecer um diadlogo mais equitativo entre diferentes culturas e perspectivas.

Apesar do desenlace com a colonizagdo europeia no Brasil, muitos dos seus elementos
continuam fortemente presentes no que se refere aos modos de produgdo de conhecimentos
(OLIVEIRA e CANDAU, 2010). Essa colonialidade ignora boa parte da heranca intelectual
das culturas ndo europeias, como as dos povos indigenas e africanos, as subalterniza e
categoriza os conhecimentos por elas produzidos como inferiores (QUIJANO, 2015). Além
disso, esse regime politico suprime os modos pelos quais os saberes sdo produzidos, 0s
processos historicos envolvidos, suas identidades culturais, e busca implantar no imaginario do
colonizado o ideério do colonizador (OLIVEIRA e CANDAU, 2010).

Entender os efeitos da colonialidade e seus reflexos nos curriculos é de suma
importancia para construir propostas de descolonizacéo, principalmente no sentido epistémico,
que enfrentem a hegemonia eurocéntrica imposta e ainda tdo presente no ensino de biologia.
Nesse sentido, diversos autores e autoras discutem novas perspectivas de ensino que vao além
das pedagogias eurocentradas e que valorizam os conhecimentos, curriculos* ou qualquer
artefato cultural produzidos por povos que sofreram esse processo de apagamento imposto pela
colonizacao europeia (NUNES et al., 2021; WALSH et al., 2018) e que nos ajudam a compor
estratégias, imaginar possibilidades e “a(r)mar lutas por uma ‘bio-logia’ outra” (CARVALHO,
2021).

Da mesma maneira, abordagens interculturais e feministas mostram-se eficientes no que
concerne a construcdo de um curriculo de biologia que valorize e integre as diferencas culturais,
de classes, géneros, sexualidades, corporeidades e religiosidades em ambientes educacionais,
pensando principalmente numa formacao critica, politica e sensivel, pautada no respeito para
com a pluralidade de experiéncias (CARVALHO, 2021; MOZENA e OSTERMANN, 2014).
No entanto, apesar dos importantes avancgos para construcdo de um curriculo de biologia mais
humanizado e pluriversal®, ainda existem algumas lacunas sobre os estudos desses artefatos
culturais em plataformas online ou desterritorializadas (LEV'Y, 1999).

Desse modo, as crescentes implicacdes sobre o uso das tecnologias digitais nas praticas
educativas e curriculares - que foram acentuadas com a deflagracdo da pandemia do novo
coronavirus pela Organizacdo Mundial da Saude em 2020 -, abriram espagos para
guestionamentos no que toca o0 ensino e as experiéncias de aprendizado que ocorrem, por
exemplo, em plataformas digitais como o0 Google Meet e YouTube.

4 Partimos da perspectiva pds-critica “para ressignificar curriculos, mostrar o que pode um curriculo e registrar
suas forcas, seus limites e as suas possibilidades” pois como “existe pedagogia, modos de ensinar e possibilidades
de aprender nos mais diferentes artefatos culturais, que se multiplicam na nossa sociedade, ampliamos nosso
objetos curriculares, para investigar todo e qualquer artefato cultural que ensina, buscando mostrar o curriculo que
eles apresentam” (PARAISO, 2012, p. 24).

5
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Quanto aos curriculos e o ensino de biologia mediados por essas tecnologias, apesar de
apresentarem diversos beneficios e de parecerem algo essencialmente inovador, elas vém
preocupando professores/as e pesquisadores/as pela maneira pela qual podem ser utilizadas e
os discursos que carregam, podendo veicular configurac6es de ensino com pouca interatividade
e centrado apenas na assimilacdo de conteddos (KARAT e GIRALDI, 2019; MION e LOPES,
2021). Levando isso em consideragdo, acreditamos que o adentramento dos curriculos e do
ensino de biologia nos ciberespacos podem contribuir para a perpetuacdo em rede de
conhecimentos que ignoram perspectivas outras de saber e negligenciam temas importantes
como, por exemplo, a origem da vida.

A origem da vida é um dos contetdos curriculares de bastante complexidade e
controverso no ensino de biologia e tanto os/as alunos/as quanto professores/as aparentam ter
dificuldades nos conceitos cientificos que envolvem o tema (GRIMES, 2013; 2015). De modo
geral, as aulas sdo apresentadas sob duas perspectivas diferentes, a cientifica e a religiosa, nesta
Gltima, priorizando os aspectos do cristianismo (SOUZA, 2017), o que pode acabar gerando
conflitos no entendimento por parte dos/as discentes e um reducionismo por parte dos/as
professores/as.

Além disso, as pesquisas desenvolvidas acerca do tema centralizam a discussdo nos
conceitos e na natureza da ciéncia, ndo considerando perspectivas de outras etnias acerca da
origem da vida (KARAT e GIRALDI, 2019; NICOLINI, 2010), e, quando citadas, s&o
hierarquizadas, ou seja, a ciéncia é posta como a Unica possibilidade plausivel para explicar
como as diferentes formas de vida surgiram e se desenvolveram em nosso planeta, ignorando
0s aspectos histdricos, filosoficos e culturais da construcdo da ciéncia.

Elencar outros saberes nas praticas do ensino de biologia é fundamental para a
construcao de curriculos mais dialdgicos, como também auxilia na superagédo do cientificismo
e do epistemicidio, além da formacdo de professores e professoras sensiveis a(s) diversidade(s)
(BAPTISTA, 2014; 2015). Essas abordagens também podem ampliar a compreensdo da
cosmovisdo moderna e as possibilidades de vida que os/as alunos/as trazem consigo, podendo
contribuir também no entendimento da construcdo histérica das ciéncias sem desvalorizar a
presenca dos conhecimentos tradicionais que os estudantes aprenderam no seu entorno cultural
(BAPTISTA, 2010; EDUARDO-SANTOQOS, 2022), especialmente no Brasil, por se tratar de um
pais continental e multicultural, em que os processos educativos sdo requeridos por alunos/as
de variadas etnicidades e por diferentes meios.

O diélogo intercultural, de acordo com Baptista (2014), representa um espaco de
comunicacgdo e interacdo entre a cultura da ciéncia e a cultura dos estudantes, no qual o
cientificismo d& lugar a exposicdo de diferentes argumentos. Nesse contexto, as hierarquias
cedem espaco para a livre expressao de ideias que integram diferentes visdes de mundo dos
estudantes. A énfase esta na abertura para uma variedade de perspectivas, que podem ou nao
ser compativeis com a ciéncia ocidental moderna.
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Por sua vez, o conceito de interculturalidade de Walsh (2001) e a perspectiva
intercultural de Candau (2008; 2011) enfatiza a relacdo, comunicagdo e aprendizagem continua
entre culturas em condicdes de respeito, legitimidade mutua, simetria e igualdade. Ele descreve
um espaco de negociacdo e traducdo no qual as desigualdades sociais, econdmicas e politicas,
bem como as relagdes de poder da sociedade, sdo reconhecidas e confrontadas.

Com isso em mente, objetivamos investigar como o tema origem da vida é abordado em
curriculos de videoaulas disponibilizadas na plataforma de streaming de videos YouTube sob
uma perspectiva intercultural para o ensino de biologia e discutir abordagens dialdgicas que
integrem saberes de diferentes culturas.

2 Procedimentos Metodoldgicos

Para a presente investigacao seguimos uma tendéncia ascendente no campo dos estudos
culturais e pds-criticos em educacao que visa acompanhar os movimentos e modos de interacao
que desafiam as noc¢des usuais de tempo e espaco (SALES, 2012). As inovadoras pesquisas
netnogréaficas sdo derivadas dos métodos classicos e antropoldgicos da etnografia, que por sua
vez tém um carater excepcionalmente online e lancam olhares na busca para compreender as
comunidades e as culturas desenvolvidas nos ciberespacos (MORAIS et al., 2020).

Transgressora desde seu surgimento, a pesquisa netnogréafica leva em consideracéo e
valoriza as experiéncias sociais que acontecem fora dos ambientes territorializados, ou seja, ela
pde em evidéncia a atual conjuntura da sociabilidade mediada pelas Tecnologias da Informacao
e Comunicacdo (TIC) e do seu potencial de proliferacdo de padrdes hegemonicos em nossa
sociedade (AGUIAR, 2019). Uma vez que deixamos de ser meros consumidores de conteldos
e passamos a também poder produzi-los, os ciberespacos sdo sobrecarregados de verdades
veementemente estabilizadas e incitacGes por subjetividades, performances e curriculos
alinhados com um modelo cognitivo capitalista, colonial e patriarcal (BARBOSA et al., 2019;
SALES, 2012).

Deste modo, os contetidos de biologia divulgados nos ciberespagos deixam escapar uma
aparéncia neutra, benevolente, sem potenciais riscos e preconceitos. Nao obstante, bell hooks
(2013) nos propde um olhar questionador acerca do que € ensinado, pois sua proposta parte em
direcdo a uma educacéo escolar que leve em consideracdo o compromisso politico de educar
criangas negras. Do mesmo modo, podemos deslocar suas propostas para as praticas educativas
e curriculos que acontecem no Youtube, por exemplo, que deixam proliferar o racismo
epistémico. Nessa plataforma sdo soerguidas novas modalidades na pratica de se ensinar, ou
seja, divulgar e criar verdades a partir da transfiguracdo da figura do professor/a e seus locais
de atuacdo. Com isso podemos questionar acerca do que as aulas de biologia sobre origem da
vida carregam em seu teor, nas suas mindcias, para assim poder satisfazer os objetivos da
presente investigacao.
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Para isso, selecionamos duas videoaulas sobre origem da vida publicadas por
professores/as de biologia na aba “aulas de origens da vida” do Youtube, utilizando filtros da
propria plataforma. Logo, a primeira videoaula foi escolhida a partir do filtro “ordenar por
(contagem de visualizagdes)” e a segunda videoaula foi selecionada pelo somatorio do filtro

aplicado na se¢do anterior mais “data do upload: (altimo ano)”®.

Salienta-se que a escolha dos filtros para selecdo das videoaulas representa uma forma
de capturar diferentes aspectos da préxis educativa de professores/as de Biologia ao longo do
tempo na plataforma, suas abordagens curriculares e tedricas, reflexdes, exemplos,
contextualizagOes, etc. Assim, as andlises foram realizadas a partir da selecédo de fragmentos
das falas dos/as profissionais e discutidos/compartilhados pelos autores por meio de reunides
na plataforma Google Meet. Nessas discussfes procuramos apontar pontos problematicos e
tensdes acerca da apresentacdo do tema nas videoaulas e, a partir disso, estabelecer dialogos
entre as perspectivas estabelecidas com a de escritores que abordam o ensino de biologia
segundo a decolonialidade.

Cabe também ressaltar que a pratica da pesquisa netnogratica é permeada de desafios
guanto aos seus principios éticos tradicionalmente impostos. Como apontado por Morais e
colaboradores (2020) a confiabilidade no que é apresentado sobre as culturas digitais torna-se
dificil uma vez que estamos sujeitos a noticias falsas, anonimato, riscos sobre a imagem dos
participantes. No entanto, no que se refere a esse Gltimo parametro pontuado, 0os materiais
produzidos por esses professores/as encontram-se livres para uso, e isso inclui analises e
investigacdes. Também ndo é impertinente evidenciar que nossos objetivos permitem ampliar
as discussdes sobre o ensino de biologia que leve em consideracgéo as diversidades culturais do
Brasil.

3 Resultados e discussao

Adentramos no ambito das pesquisas nos ciberespacos, pois notamos um envolvimento
das praticas que neles acontecem com aquelas reproduzidas nos convencionais ambientes de
educacéo escolarizada e que ndo acarretam em mudangas significativas ou superagdo do que
conhecemos como ensino tecnicista. O que também esté atrelado ao conceito de curriculo que
empreendemos nas nossas andlises, “de modo problematizador, tendo como objetivo o
acolhimento e a expansao da diferenga” (PARAISO, 2018, p. 25).

Nossos pensamentos sdo convergidos ao de outras pesquisadoras e pesquisadores que
tém seu foco nas analises de videoaulas, mostrando que essa modalidade de ensino de biologia
ndo e tao diferente daquelas que acontecem rotineiramente nas escolas. No entanto, percebemos
0 quanto as videoaulas sdo materiais importantes para se estudar as concepgoes e discursos de
professores/as ao longo do tempo, as abordagens utilizadas, as no¢des de tempo, espaco,
autonomia etc. Logo, cumprindo os requisitos metodoldgicos apresentados, nos deparamos com
duas videoaulas ou materiais com grandes potenciais para tensionar os curriculos e o ensino de

b Esta pesquisa teve inicio em maio 2022 e foi concluida em abril de 2023.
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biologia que ocorre em ciberespacos como o Youtube (Figura 1), mas também o ensino que
ocorre em ambientes territorializados.

- 12 Série EM - Biologia - Vida, Terra e Cosmos: A Origem da vida

ENSINO MEDIO

Figura 1: Videoulas selecionadas a partir dos critérios metodoldgicos apresentados.”. Fonte: acervo
da pesquisa’.

A primeira videoaula escolhida com base no critério de nimero de visualizagbes é
apresentada pelo professor Paulo Jubilut em seu canal no Youtube Edu. Publicada ha onze anos,
essa aula apresenta quase dois milhdes de visualizacdes e tem sido alvo de analises criticas em
relacdo a educacdo que ocorre nos ciberespacos e a perspectiva cientifica adotada. Karat e
Giraldi (2019) argumentam que a aula nega uma certa criticidade em relacdo a historia das
ciéncias, assumindo que o processo de explicacdo sobre as origens da vida é linear e
essencializado, sem diferencas significativas em relacdo as aulas tradicionais. A analise critica
realizada pelas autoras em relacdo a primeira videoaula selecionada é de grande relevancia, uma
vez que ressalta a importéncia de se compreender as concepcdes de professores/as presentes em
videoaulas e como essas concepc¢des partilhadas em rede ou em seus curriculos podem
influenciar na aprendizagem dos/as alunos/as.

A segunda aula selecionada € caracterizada por ser mais recente e foi publicada pela
Secretaria da Educacdo do Estado de S&o Paulo no final de 2021, com mais de doze mil
visualizacdes até 0 momento. A videoaula é apresentada pela professora Priscila Ortega, com a
mediacédo de Jorgea Débora. Um aspecto interessante dessa aula € a sua disposi¢do para uma

" (A) Videoaula apresentada pelo professor Paulo Jubilut cujo titulo € “Origem da Vida — Prof. Paulo Jubilut possui
1,8 milhdo de visualizagBes e foi publicada hd dez anos https://www.youtube.com/watch?v=wrPcm5FseGo,
[30:05]. (B) Videoaulas apresentada pela professora Priscila Ortega e pela mediadora Jorgea Débora cujo nome €
€20/09/21 - 12 Série EM - Biologia - Vida, Terra e Cosmos: A Origem da vida” [25:53], com 11 mil visualiza¢des
https://www.youtube.com/watch?v=CzbDn71BaV8.
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atuacdo mais interativa com os/as alunos/as e professores/as, destacando a importancia de dar
atencdo aos comentarios e perguntas dos estudantes. A presen¢a de uma mediadora também
torna a aula mais dialdgica e possivelmente mais facil de ser compreendida pelas pessoas que
recorrem a esse material. Essa abordagem pode ser vista como uma tentativa de superar o
modelo tradicional de ensino e trazer mais dinamicidade e participacdo dos/as alunos/as no
processo de aprendizagem ou 0 que chamamos de abertura curricular, levando em conta “que
muitas vidas tém dificuldades de serem vividas em diferentes espagos, inclusiva nos curriculos”
(PARAISO, 2018, p. 24).

De maneira geral, em ambos os videos os/as professores/as abordam a origem da vida
de maneiras semelhantes e dicotdmicas, a partir de duas perspectivas: a cientifica e a
“religiosa”. Esta ultima, por sua vez, traz apenas elementos do cristianismo. Mas que &
confundido e generalizado na aula da professora Priscila e cacoado quanto ao seu aspecto
mistico na aula do professor Jubilut.

Na aula do professor Jubilut, ao explicar sobre o criacionismo ele diz : [2:20] Primeira
hip6tese... primeira corrente, fica melhor essa palavra... primeira corrente que tenta explicar
a origem da vida é o criacionismo, os criacionistas! Oh! Oh! Ele acredita que a vida foi criada
por uma forca divina que nés chamamos de Deus. A fala do Professor Jubilut ao associar a
ideia da criacdo da vida exclusivamente ao criacionismo e as religides monoteistas é limitada
ao nao reconhecer a diversidade de perspectivas sobre a origem da vida (DUTRA et al., 2019,
p. 2). Alem das visdes monoteistas, existem igualmente ricas e antigas tradicdes de religiGes de
matrizes africanas e saberes indigenas que tém suas proprias narrativas sobre como a vida
surgiu, como apresentado por Sousa (2016) sobre o povo Desana. Ignorar essas perspectivas
culturais e espirituais € reduzir a compreensao da humanidade sobre a origem da vida a apenas
uma faceta do seu rico panorama de crencas e cosmologias.

A lenda do “Indio e o Tamandu4” (URSI e BIZERRA, 2023) fornece uma perspectiva
fascinante sobre as diversas origens da vida, destacando a dualidade intrinseca e a complexidade
da criacdo. Ela descreve como os primeiros indios Kaingang emergiram do solo, liderados por
dois irmédos com caracteristicas e temperamentos opostos, influenciando a criacdo das plantas
e dos animais. A historia revela como a diversidade da vida esta enraizada na interacao entre
essas forcas contrastantes, refletidas na pintura de seres vivos e na utilizacdo de materiais
magicos. Além disso, a tentativa de Kamé de criar o tamandud, uma criatura incompleta, destaca
a imprevisibilidade e a natureza imperfeita da vida. Assim, a lenda oferece uma visdo unica
sobre as origens da vida, enfatizando a interconexdo e a coexisténcia de forgas opostas na
criagdo do mundo natural.

Na segunda aula, por exemplo, ao abordar a origem da vida a partir da concepgéo
religiosa, as professoras relacionadas a aula citam Ad&o e Eva, uma das explica¢fes do livro
génesis como maneira de explicar a teoria, conforme: [08:34] criacionismo € a hipdtese da
biblia, € aquela parte que fala de Adéo e Eva, do surgimento da vida segundo a religi&o.
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Ao analisar videos sobre o tema da origem da vida, observa-se uma tendéncia de
supervalorizacéo dos saberes cientificos em detrimento dos saberes religiosos. Essa tendéncia
é evidenciada pelo tempo dedicado pelos professores nas videoaulas para cada tipo de
explicacdo, com a maior parte do tempo sendo destinada as teorias cientificas. Esse viés pode
ser problematico, pois desconsidera outras formas de conhecimento e pode reforcar a ideia de
que a ciéncia é a Unica forma valida de compreender o mundo, ignorando assim outras
perspectivas culturais e religiosas que podem enriquecer a compreensao do tema.

Acreditamos também que para superar a tendéncia de supervalorizacdo dos saberes
cientificos sobre os saberes religiosos na discussdo sobre a origem da vida em videos
educacionais, € crucial incorporar estratégias de ensino que promovam reflexdes
epistemoldgicas e o didlogo intercultural na formacdo inicial de professores, (BAPTISTA,
2014). Isso envolve oportunidades para que futuros professores investiguem e compreendam
os diversos saberes culturais, incluindo os cientificos, durante sua formacao inicial. Para a
autora, a etnobiologia, que explora as diferentes formas de compreender o mundo natural, pode
ser Gtil nesse processo, sobretudo no ensino de Biologia. Esse didlogo intercultural ajuda a
evitar a hierarquizacdo de conhecimentos, promovendo o respeito a diversidade cultural e
capacitando os professores a ensinar a ciéncia como um dos muitos caminhos validos para
compreender 0 mundo, estimulando reflexdes criticas e valorizando perspectivas culturais
diversas em suas praticas pedagogicas.

Mas mesmao nas abordagens cientificas do tema, os professores proferem algumas frases
anedoticas, ignorando a construcdo histérica da ciéncia, tais como: Jubilut [06:29] a abiogénese
diz que a vida surge da matéria inanimada, é... coisas que ndo sdo vivas formam seres Vvivos,
que legal hein... que bacana... é, tu esta a fim de tirar sarro, nossa que idiota, sim... Tipo,
existe uma forca vital, uma energia na matéria inanimada que forma seres vivos, desse copo
aqui, PAHH! SHAZAN! surge um beija-flor. Jorgea [14:07] é a geracéo de vida espontanea
né... a partir da matéria sem vida se gera uma vida, em resumo a todas as respostas trazidas
aqui pelos professores no chat, é a forma de teoria que diz que a vida surge da forma néo viva,
¢ uma teoria meio... (risos) do nada surge a vida.

No contexto do ensino de biologia, especialmente no tema da origem da vida, a
reconstrucdo da cultura escolar proposta por Candau (2011) e a incorporacdo da Historia da
Ciéncia, como defendido por Prestes e Caldeira (2009), podem fornecer aporte para
desenvolvimentos de praticas pedagdgicas sobre o tema. O ensino da origem da vida
frequentemente envolve discussdes cientificas e conceituais complexas. Ao abordar esse topico,
é fundamental ndo apenas fornecer informacdes cientificas, mas também contextualiza-las
historicamente. 1sso permite que os alunos compreendam como o pensamento cientifico evoluiu
ao longo do tempo, como diferentes teorias foram desenvolvidas e como a ciéncia é
influenciada por fatores sociais e culturais.
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Além disso, acreditamos que a perspectiva intercultural abordada por Candau (2011) €
relevante para o ensino da origem da vida, pois pode ajudar a abordar questfes de preconceito
e discriminacdo que podem surgir em discussfes sobre teorias cientificas e culturas diferentes.

As escolhas feitas pelos professores/as em relagdo aos curriculos apresentados nas duas
videoaulas tém impacto na ocultacdo de outras perspectivas sobre as origens da vida. Isso é
evidenciado pela énfase dada pelos/as professores/as em apresentar apenas o que é considerado
importante para provas escolares e vestibulares, indicando uma concordancia com o que €é
reproduzido em livros didaticos e politicas educacionais brasileiras. 1sso pode levar a uma
limitacdo no entendimento dos estudantes sobre o tema abordado, reforgando uma viséo
hegemonica e excludente que supervaloriza a ciéncia em detrimento de outras formas de
explicacéo da vida.

Essas decisGes tomadas para a selecdo dos conteddos curriculares, ou simplesmente dos
curriculos, podem também ter efeitos negativos na formacdo dos/as alunos/as, pois ao
supervalorizar somente as explicacdes cientificas, pode-se afastar aqueles alunos/as que
possuem suas préprias crencas e principios sobre a origem da vida. Além disso, pode-se perder
a oportunidade de conhecer e aprender com as perspectivas de diferentes povos originarios do
Brasil, como os indigenas atuais e pessoas de tradicdo de matriz africana, que possuem suas
préprias explicacGes sobre a origem da vida e que muitas vezes sdo ignoradas pelo ensino
tradicional. E importante considerar as diferencas culturais e as pluralidades de conhecimentos
que existem no Brasil e ndo limitar a formacao dos/as alunos/as a uma Unica perspectiva.

Deste modo, o estabelecimento da verticalizacdo dos conhecimentos, onde o
conhecimento cientifico é considerado superior, e da dicotomizacéo civilizado-primitivo ndo
corrobora para que as experiéncias intersubjetivas advindas das diferentes etnias do Sul Global
“participarem de decisdes politicas e estabelecerem vinculos sociais, afetivos e de terem a
dignidade humana respeitada” (DUTRA et al., 2019, p. 2). Assim, a colonialidade é um efeito
que atravessa as diferentes relac6es sociais e também os curriculos, restringindo as maneiras de
nos relacionarmos com a natureza e de explicar os diferentes aspectos também tocados por
nossa cultura.

Segundo Paraiso (2018), um curriculo que se permite experimentar e explorar novas
possibilidades cria caminhos imaginarios que conduzem a uma maior interseccionalidade de
perspectivas e saberes, permitindo assim uma compreensao mais ampla e critica da realidade.
Uma analise critica das videoaulas & luz do conceito de curriculo pode revelar as relaces de
poder subjacentes a escolha dos conteudos curriculares e instigar a reflexdo acerca de outras
perspectivas acerca da origem da vida que foram deixadas de fora.

Quando, por exemplo, o professor Jubilut fala [16:59] “Na verdade, quem criou a
historinha mais bacaninha, mais aceitavel até hoje foi o cara chamado Aleksandr Oparin...”
cria-se a ideia de que as perspectivas experimentais e/ou puramente cientificas, banhadas na
neutralidade, objetividade e forjadas num ambiente criativo da modernidade europeia, séo as
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Unicas formas de explicar o surgimento da vida. Da mesma forma a professora Priscila diz
[01:06] “a gente tem bastante a interacdo da quimica, da fisica nesse processo de origem da
vida.”, oferecendo uma alternativa de conhecimento sobre as relagdes com a natureza que
somente sdo compreensiveis e verdadeiras na medida em que elas sdo apresentadas por
cientistas e naturalizadas pelos processos de ensino-aprendizagem de inspiracéo positivista que
ocorrem nos ambientes territorializados ou n&o.

Para efeito da potencialidade de tensionamentos que podem ser produzidos a partir da
analise critica das videoaulas, as falas sdo somente uma das formas de se perceber os processos
que colocam os fazeres cientificos em evidéncia, em detrimentos de saberes religiosos ou
culturais apresentados. Ao trazer pontos sobre como a aula do professor Jubilut é desenvolvida
e sua duracdo, podemos perceber que a maior parte da aula se dedica a discussdo dos trabalhos
de cientistas, distribuidos assimetricamente dentre as correntes abiogenéticas e biogenéticas,
sendo a Unica perspectiva religiosa apresentada a cristianista.

Na aula apresentada por Priscila e Jorgea os slides, 0s expostos nos minutos [05:00],
resumem que a origem da vida pode ser explicada por cinco teorias que sdo também
desenvolvidas assimetricamente junto a corrente cristianista, apesar das mesmas assumirem que
[05:38] Jorgea “entdo é uma questio antiga e que até hoje, sendo antiga a gente ndo tem uma
resposta 100% foi assim né...” Priscila “exatamente”. Jorgea “temos varias teorias e cada vez
surgindo mais teorias.” Priscila “e que gera bastante debate, que gera bastante interagao.
Entdo justamente quando a gente fala em origem da vida, né? a gente esta abordando varios
tipos de ideias, ndo apenas ideias cientificas, mas a gente também aborda ideias filostficas,
ideias religiosas e também ideias cientificas.”.

Vale ressaltar que discutir os aspectos histéricos do conhecimento cientifico nas aulas
de biologia é de suma importancia, pois pode promover uma melhor compreensédo dos conceitos
cientificos, da natureza da ciéncia, além de neutralizar o cientificismo, ou seja, a ideia da
superioridade da ciéncia em relacéo a outras formas de conhecimento (MATTHEWS, 1989;
EL-HANI, 2006; PRESTES e CALDEIRA, 2009;). O cientificismo ainda é muito presente na
formacdo de professores de biologia e a postura cientificista por parte de professores e
professoras pode gerar uma visdo autoritaria do conhecimento cientifico, que é apresentado
como algo absoluto e inquestionavel. Esse tipo de postura docente pode desencorajar a
curiosidade, a criatividade, a luta antirracista, a reflexdo critica sobre os proprios conhecimentos
cientificos, que sdo fundamentais para o desenvolvimento da ciéncia e da sociedade como um
todo, além de ter consequéncias no que concerne a valorizacdo dos saberes culturais por partes
dos professores (MALDANER, 2000; BAPTISTA, 2012).

Baptista (2003; 2015) argumenta que, ao se trabalhar o ensino de biologia, em especial
no Brasil - um pais multicultural —, & de suma importancia considerar que os alunos apresentam
diferentes visdes de mundo e isso pode incluir preceitos a respeito da origem da vida. Ao
abordar o tema a partir dessa visao dicotdmica, esses estudantes podem entender que existem
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apenas duas explicacfes viaveis para o surgimento da vida no universo ou até mesmo se fechar
a aprender porque essas explicagdes vdo de encontro ao que eles aprenderam no seu entorno
cultural, em suas religides, etc.

Diferentes autores defendem que trabalhar a interculturalidade no ensino de ciéncias
pode promover uma reflexdo critica sobre a relacdo entre a ciéncia, cultura e sociedade. A
ciéncia ndo € neutra em relacdo a cultura, mas € influenciada por valores, interesses e poderes
culturais. Ao reconhecer essas influéncias, a perspectiva intercultural pode ajudar a desenvolver
uma Vvisdo mais critica e reflexiva sobre o conhecimento cientifico, que leve em conta suas
implicagdes sociais e culturais (DA SILVA GAUDENCIO, 2022)

Em estudo de caso realizado com estudantes de uma disciplina do Curso de Licenciatura
para Educadores Indigenas da UFMG, Valadares e Janior (2020) argumentam que a abordagem
intercultural como metodologia intercultural pode ser benéfica para resolucéo de problemas que
dificilmente aconteceria com a sobreposicdo de conhecimentos. Crepalde e colaboradores
(2019), em estudo desenvolvido em uma regido rural no interior de Minas Gerais perceberam
que os saberes tradicionais podem promover um dialogo mais efetivo com a ciéncia, além de
empoderar comunidades que dependem desses conhecimentos. Além disso, 0s autores
acreditam que a integracdo desses saberes com o conhecimento académico pode ajudar a
neutralizar desigualdades sociais vividas por essas comunidades.

No Brasil, a perspectiva intercultural ainda apresenta diversas lacunas, mas tem sido
cada vez mais valorizada no ambito da formagdo de professores, visando prepara-los para
atuarem em uma sociedade multicultural (DALPIAZ et al., 2022). E de suma importancia que
os curriculos de formacéo de professores e aqueles relacionados aos ciberespacos e as midias a
partir da perspectiva intercultural ndo contemplem apenas o conhecimento teérico sobre as
diversas culturas presentes no pais, mas também a reflexdo critica sobre as desigualdades e
preconceitos que permeiam as relacdes entre elas.

Curriculos que valorizam interaces dial6gicas e o trabalho colaborativo a partir da
perspectiva intercultural na formacédo de professores/as também podem permitir uma reflexdo
acerca de suas praticas pedagdgicas, valorizando outros conhecimentos além dos cientificos
(BAPTISTA, 2017). Esses curriculos podem ser norteados por politicas — preconizadas nos
documentos oficiais educacionais - que tém como objetivo garantir uma formacgdo de
professores que contemple a diversidade cultural e promova oportunidades de acesso a
educacéo.
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3 Consideracdes finais

N&o diferente dos curriculos tradicionais de biologia que séo vividos todos os dias por
alunos/as e professores/as no chao da sala de aula, as aulas nos espacos virtuais, como aquelas
presentes na plataforma de videos YouTube, também carregam fortes alinhamentos com os
curriculos eurocéntricos e suas pedagogias. Desse modo, a superioridade da ciéncia, em
especial aquelas ideias advindas da interacdo com a quimica e fisica, € demarcada acima de
qualquer outro saber que foge a ldgica sistematica, neutra e apolitica que os curriculos de
biologia e 0 seu ensino tém admitido.

No decorrer desta pesquisa, pudemos perceber a importancia de analisar criticamente o
contetido discursivo presente nas videoaulas de biologia disponiveis em plataformas como o
YouTube. Essa andlise nos permitiu observar que, apesar das possibilidades oferecidas pelos
ambientes desterritorializados (LEVY, 1999), muitas vezes as aulas reproduzem os mesmos
padrdes e concepcdes presentes nos curriculos convencionais de biologia, ou seja, formulados
para atuar como “instrumento de legitimagdo de relagdes de inferiorizagdo de determinados
grupos sociais ou étnicos (Dutra et al., 2019, p. 11).

Em nossas andlises, o tema Origem da Vida nas aulas selecionadas é trabalhado pelos/as
professores/as favorecendo as abordagens cientificas, estas, ainda, ignorando a natureza da
ciéncia, bem como seu processo historico e cultural. As videoaulas seguem uma perspectiva
eurocéntrica, em que a ciéncia é vista como superior a qualquer outro tipo de saber, deixando
de lado conhecimentos, sensibilidades e saberes tradicionais de outras culturas e povos sobre o
tema.

E fundamental que o ensino e a formagc&o de professores/as de biologia e seus curriculos
sejam (re)pensados a partir da perspectiva intercultural, levando em consideracéo as diferencas
e complexidades dos sujeitos envolvidos no processo educacional, além de suas relacdes com
a biodiversidade. Isso também inclui garantir o acesso dos/as estudantes a diferentes tipos de
conhecimentos sobre a vida e suas transformacgdes, incluindo aqueles tradicionais de outras
culturas e incentivar a reflexdo critica sobre a ciéncia e seu papel na construcdo de uma
sociedade que ndo legitime mais diferencas coloniais e a universalizacdo da cosmovisdo
moderna.

E de extrema importancia também considerar que o fendmeno do negacionismo
cientifico representa um desafio significativo e urgente, requerendo uma abordagem
colaborativa. E crucial reconhecer que a ciéncia é uma forma de conhecimento entre muitas
outras, e que o0s saberes tradicionais de diferentes culturas desempenham um papel igualmente
valioso (CASSIANI et. al., 2022). Esse reconhecimento deve servir como base para uma agao
dialogica, na qual a construgdo de novos saberes e solugdes se torna possivel. Esse didlogo
intercultural e interdisciplinar oferece a oportunidade de enriquecer o contetido das aulas de
biologia, permitindo a apresentacéo da cosmovisao do povo Desana (SOUSA, 2016) e de outras
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culturas indigenas, promovendo uma compreensdo mais ampla e inclusiva da ciéncia e da
origem da vida. Isso, por sua vez, contribui para o florescimento de novos conhecimentos e
uma abordagem mais respeitosa e diversificada no ensino de biologia.

Além dos desafios relacionados aos curriculos eurocéntricos e a falta de inclusdo de
perspectivas interculturais, é importante destacar como a crescente adogédo, sobretudo apés a
pandemia de 2019, de plataformas digitais e aulas gravadas que estdo colocando em risco a
profissdo docente. A transicdo para o ensino virtual muitas vezes exige que os educadores se
adaptem a novas tecnologias e criem conteudo adicional, aumentando sua carga de trabalho.
Além disso, a padronizacdo do ensino online pode limitar a autonomia e criatividade dos
professores, comprometendo a qualidade da educacdo. Portanto, é fundamental reconhecer os
desafios enfrentados pelos docentes e buscar solugdes que valorizem e respeitem seu trabalho
na promocdo de uma educacao mais plural e que reconheca as diferencas.
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