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Resumo

Este estudo investiga a abordagem das mudangas climaticas no curriculo de uma Licenciatura em Ciéncias
Bioldgicas, reconhecendo-as como um desafio iminente e de importante incorporacdo na formacdo de futuros
profissionais bidlogos. A pesquisa, de carater documental, emprega teorias do curriculo e epistemologias
ecoldgicas, focalizando o Projeto Pedagégico do Curso (PPC). Os resultados indicam que o PPC aborda as
mudangas climaticas indiretamente, sugerindo sua importancia, mas com potencial para maior aprofundamento. A
palavra “ambiente” emerge como central na discuss@o climatica e na relagdo humana com a natureza. Observa-se
uma forte énfase na sustentabilidade, o que levanta reflexdes sobre como o curso equilibra a preservacdo ambiental
com as demandas mercadoldgicas. Este estudo propde reflexdes visando a ajustes no curriculo para uma formacao
mais alinhada aos desafios ambientais contemporaneos.

Palavras-chave: Curriculo; Ensino de Biologia; Mudancas Climaticas; Analise do Discurso; Natureza.

Abstract

This study investigates the approach to climate change in the curriculum of a degree course in Biology, recognizing
it as an imminent challenge that should be incorporated into the training of future professional biologists. The
research, of a documentary nature, employs curriculum theories and ecological epistemologies, focusing on the
Pedagogical Project of the Course (PPC). The results indicate that the PPC addresses climate change indirectly,
suggesting its importance, albeit insufficiently. The word “environment” emerges as central to the climate
discussion and the human relationship with nature. There is an excessive emphasis on sustainability and questions
arise about the prioritization between environmental preservation and market demands. This study reflects about
adjusting the curriculum to provide training aligned with contemporary ecological challenges.

Keywords: Curriculum; Biology Teaching; Climate Change; Discourse Analysis; Nature.
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Resumen

Este estudio examina la inclusion del cambio climatico en el plan de estudios de una carrera de Ciencias Bioldgicas,
reconociéndolo como desafio inminente para la formacion de futuros profesionales. La investigacion, basada en
documentos, utiliza teorias curriculares y epistemologias ecoldgicas, centrandose en el Proyecto Pedagdgico de
Curso (PPC). Los hallazgos revelan que el PPC aborda indirectamente cambio climético, destacando su
importancia de manera insuficiente. El término “medio ambiente” adquiere relevancia en la discusién sobre el
clima y la relacién humana con la naturaleza. Se observa un exceso de énfasis en la sostenibilidad, planteando
interrogantes sobre la priorizacion entre la preservacion ambiental y las demandas del mercado. Este estudio
propone ajustes para una formacion mas acorde con los desafios ambientales contemporaneos.

Palabras clave: Plan de estudios; Ensefianza de la Biologia; Cambios Climaticos; Analisis del Discurso;
Naturaleza.

**k*k

1 Introducéo

As mudancas climéticas indiscutivelmente emergiram nos ultimos anos como um dos
desafios mais prementes e complexos enfrentados pela humanidade. Esse fendmeno ndo se
limita a um conjunto de dados isolados; pelo contrério, se revela como desastres que, de maneira
alarmante, vivenciamos em nosso cotidiano: ciclones e enchentes recorrentes, estiagens severas
em regides habitualmente Umidas, verdes excessivamente quentes e outros incontaveis
disturbios de sazonalidade.

As alteragdes no clima ndo sédo mais uma narrativa remota dos livros de ficgdo, mas uma
realidade intrinseca que permeia nossa existéncia; pegando emprestadas as palavras de Eliane
Brum, “a emergéncia climatica ndo precisa mais de um relatério, basta abrir a janela” (2021).
Com impactos profundos nos ecossistemas globais, na biodiversidade e na sustentabilidade
ambiental, a compreensao e a abordagem das mudancas climaticas tornaram-se imperativas em
diversas areas do conhecimento.

No ambito da Biologia, a incorporacdo efetiva dessa tematica nos curriculos de
graduacdo assume um papel crucial, ndo apenas para capacitar futuros profissionais, mas
também para cultivar uma consciéncia ambiental critica em colaboracdo com outras areas do
conhecimento. Esse ponto de vista se expressa de maneira precisa nas Diretrizes Curriculares
Nacionais (DCNs) para os cursos de Ciéncias Biologicas (CB), que asseguram que 0S
conhecimentos bioldgicos ndo se dissociam dos sociais, politicos, econdmicos e culturais
(Brasil, 2001). Sob essa perspectiva, as teorias do curriculo adotadas neste estudo,
especialmente as pos-criticas, consideram o curriculo como um espaco de disputa politica e
cultural, no qual o conhecimento selecionado reflete relagdes de poder historicamente situadas
(Silva, 2017).

As DCNs para os cursos de graduacdo tém como intuito fornecer um referencial basico
para a organizacao e estruturacdo dos curriculos dos cursos superiores no Brasil. Essas diretrizes
sdo estabelecidas pelo Ministério da Educacao e Cultura (MEC) e visam garantir a qualidade e
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a relevancia dos cursos de graduacdo, promovendo uma formacédo solida e alinhada com as
demandas sociais, culturais e profissionais (Brasil, 2001). Com a reforma educacional brasileira
que ocorreu na década de 1990, que promulga a Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional
(LDBEN) e implementa as DCNs, termos como Projeto Politico-Pedagogico (PPP), Projeto
Pedagdgico de Curso (PPC) e Diretrizes Curriculares passam a ser incorporados a nomenclatura
educacional, ao passo que o curriculo minimo como base disciplinar se torna obsoleto.

O PPC, objeto de estudo deste artigo, € o documento que orienta um curso, traduzindo
as politicas académicas institucionais com base nas DCNs, caracterizado pelo “Instrumento de
Avaliagao de Cursos de Graduagao” da seguinte forma:

Entre outros elementos, & composto pelos conhecimentos e saberes
necessarios a formacdo das competéncias estabelecidas a partir de perfil do
egresso; estrutura e contetdo curricular; ementario; bibliografia basica e
complementar; estratégias de ensino; docentes; recursos materiais;
laboratérios e infraestrutura de apoio ao pleno funcionamento do curso (Brasil,
2012, p. 32).

Além disso, as epistemologias ecoldgicas que sustentam esta pesquisa propdem uma
abordagem critica das relagdes entre conhecimento e natureza, questionando o papel da ciéncia
e da educacdo na manutencdo ou subversdo das praticas dominantes (Steil; Carvalho, 2014).
Dessa forma, a analise do PPC permitird explorar como essas questdes emergem no curriculo e
em que medida elas refletem as disputas contemporaneas sobre sustentabilidade e mudanca
climatica.

Entretanto, a idealizacdo e concepc¢do de um documento curricular € complexa e exige
uma alianca entre coordenacdo do curso, departamentos, corpo docente e representacao
discente, condicdo que evoca a constante disputa pelo curriculo (Veiga-Neto, 2002; Silva,
2017). Apesar de parecer apenas uma contenda de interesses, 0 embate em torno desse “cabo
de guerra” revela de maneira eficaz as prioridades atribuidas a determinados contetidos em
detrimento de outros no processo de elaboracdo do PPC, evidenciando a constante disputa pela
inclusdo e exclusdo de elementos no curriculo, que, por sua vez, reflete as escolhas e valores de
uma cultura ou instituicdo educacional. Por isso, afirmamos que todo PPC circunscreve uma
dimensdo politica ao definir os componentes curriculares adequados a formacdo de
profissionais, mas também valores, compromissos e objetivos que orientardo essa formacgéo e
inevitavelmente transformardo sujeitos.

[...] quando pensamos em curriculo pensamos apenas em conhecimento,
esquecendo-nos de que o conhecimento que constitui o curriculo estd
inextricavelmente, centralmente, vitalmente, envolvido naquilo que somos,
naquilo que nos tornamos: na nossa identidade, na nossa subjetividade (Silva,
2017, p. 15).
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Em uma breve investigacdo sobre as DCNs, observamos a auséncia da tematica das
mudancas climaticas nas diretrizes para cursos de graduacao em Ciéncias Bioldgicas, condicao
que da pouca relevancia ao tépico na formacéo profissional do bidlogo e contribui, igualmente,
para sua auséncia nos PPCs de universidades brasileiras.

Percebemos a pertinéncia das mutacdes climaticas nas pesquisas em Biologia
contemporanea, cada vez mais interligadas com as ciéncias ambientais, pelo teor de relatorios
como o Livro Vermelho para Espécies Ameacadas (2023) da Unido Internacional para a
Conservacao da Natureza (IUCN) e o Sexto Relatdrio de Avaliacao (2022) do IPCC, que tentam
explicar através de inimeros fatores o impacto das mudancas climéticas sobre a biodiversidade
e os ciclos biogeoquimicos.

Diante do Antropoceno e da catastrofe climatica, este estudo se justifica pela
necessidade da implementacdo da pauta ambiental na formacdo profissional em Biologia
através de desafios atuais resultantes das mudancas climéaticas. Da mesma forma, pela urgéncia
de nos debrucarmos sobre novas formas de fazer ciéncia e de coabitar ambientes com seres
humanos e ndo humanos, criando aliancas e parentescos com outras dimensdes de
conhecimento. Como afirma Lucie Sauvé, “a relacdo com o meio ambiente ¢ eminentemente
contextual e culturalmente determinada. Portanto, € mediante um conjunto de dimensdes
entrelacadas e complementares que a relagdo com o meio ambiente se desenvolve” (2005, p.
319). Da mesma forma, este trabalho demonstra a importancia das pesquisas sobre curriculo
para seu constante aperfeicoamento e vinculo com pautas relevantes para o tempo presente, um
exercicio permanente de contestar, ponderar e construir o curriculo conforme o contexto em
que se vive.

Portanto, propomos uma analise aprofundada da presenca da tematica das mudancas
climéticas no PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal do Rio
Grande do Sul (UFRGS). O objetivo central deste estudo é analisar como o curriculo da
Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas incorpora questdes climéaticas, com base em uma
abordagem critica do curriculo. Assim, a andlise buscou identificar como essas questdes
emergem no PPC e em que medida refletem as disputas discursivas contemporaneas sobre o
meio ambiente, conforme Silva (2017) prop6e em sua teoria do curriculo. Ao analisar o PPC,
busca-se entender ndo apenas 0s contetidos explicitos, mas também os discursos implicitos que
revelam as prioridades e exclusdes relacionadas ao tema ambiental. Ao explorar esses aspectos,
almejamos contribuir para o desenvolvimento de estratégias educacionais mais eficazes, que
promovam uma compreensdo abrangente das mudancas climaticas e incentivem uma postura
ativa na busca por a¢des de mitigacdo e adaptacdo com justica ambiental e climatica.

Se como licenciados em Ciéncias Bioldgicas nos ¢ determinado o papel de “influir na
formacao de novas geragdes”, ¢ crucial que tenhamos os aportes necessarios para apresentar
alternativas as narrativas que vém sendo contadas até hoje e que, sabemos, ndo funcionam
(UFRGS, 2023, p. 30).
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Conhecer é fundamentalmente uma habilidade que adquirimos na relagdo com
outros organismos e seres que habitam o mesmo mundo, e ndo uma
prerrogativa humana que se processaria no espaco restrito da mente como uma
operacdo racional. Torna-se, assim, impossivel dissociar a mente do corpo, a
cultura da natureza, o conhecimento da experiéncia. Para conhecer, a partir da
perspectiva ecoldgica, é necessario estar imerso na matéria e no mundo através
do engajamento continuo no ambiente (Steil; Carvalho, 2014, p. 164).

Pensando nisso, nosso foco se da por e através da trajetoria formativa de sujeitos
ecologicos, especificamente aqueles que tém sua formacdo em Licenciatura em Ciéncias
Biologicas. Pensar o curriculo deve envolver o esfor¢o conjunto e dedicacao de refletir sobre
0s processos de subjetivacdo ali produzidos e tensionados, neste caso estritamente relacionados
aos enunciados que vém sendo registrados sobre as mudancas climaticas, levando em conta que
“estamos sempre obedecendo a um conjunto de regras, dadas historicamente, e afirmando
verdades de um tempo”, dessa forma “as ‘coisas ditas’ sdo radicalmente amarradas as dindmicas
de poder e saber de seu tempo” (Fischer, 2001, p. 204).

Por fim, este estudo ndo apenas lanca luz sobre a importancia da educacdo em Biologia
na formacdo de profissionais conscientes e engajados com os desafios ambientais
contemporaneos, mas também destaca a necessidade de uma abordagem critica e reflexiva que
considere outras perspectivas e cosmovisfes na inclusdo da tematica das mudancas climaticas
nos curriculos de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, particularmente pelo papel desses
profissionais na formacéo de sujeitos ecolégicos.

2 Percurso Metodoldgico

Caracteriza-se como uma pesquisa descritiva de carater documental — tipo de estudo
que intenta detalhar os atributos de determinado fenémeno, sem interferir nele (Prodanov;
Freitas, 2013).

A pesquisa abordou a questdo ambiental como um tema indispensavel para a formacao
em Biologia, aliando teorias do curriculo e epistemologias ecoldgicas como artificio teorico-
investigativo, operados aqui ndo como meio para a obtengdo de solugfes, mas como aporte
reflexivo para tensionar as conjugacdes entre mutacfes climaticas e curriculo. O curriculo,
articulado com modos particulares de ver e sentir o mundo, torna-se foco de uma investigacéo
minuciosa e atenta a descrever aquilo que é dito como algo que irrompe num certo tempo e num
certo lugar (Fischer, 2001). Alinhados as teorias pos-criticas, pensamos o curriculo como um
meio de producéo de enunciados e, portanto, discursos e regimes de verdade, inscritos na ordem
do poder e do saber, consideragdo que tomaremos de antemdo para responder as nossas
indagacdes (Silva, 2017).

Estabelecemos o Projeto Pedagdgico do Curso (PPC) de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas como corpus da pesquisa em razdo desse documento sintetizar fundamentos e
principios educacionais a serem adotados no processo de ensino-aprendizagem do curso (Brasil,
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2012). Apesar de o documento possuir diversas especificidades, nos atentamos, principalmente,
ao Perfil do Curso, as Atividades do Curso e ao Perfil do Egresso para a analise, por serem
topicos mais descritivos e informativos sobre o posicionamento da instituicdo frente aos
inimeros temas abordados no curso. Essa escolha foi realizada com base em outros trabalhos
de investigacdo de PPC, como Berezuk e Moreira (2014), Carneiro e Pipitone (2017),
Magalhées et al. (2022), Medeiros e Medeiros (2020) e Neri (2022).

Esses trabalhos exemplificam a utilizacdo dos Projetos Pedagogicos de Curso (PPCs)
como ferramentas essenciais para a formacao docente em Ciéncias Bioldgicas, com foco nas
adequacdes curriculares e nos desafios de integracdo entre conteddo disciplinar e pratica
pedagdgica. O estudo de Carneiro e Pipitone (2017) revela as divergéncias e lacunas entre o
PPC de Ciéncias Bioldgicas da Universidade de Sdo Paulo (USP) e as diretrizes nacionais,
enfatizando a necessidade de fortalecer as areas humanas na formacdo dos bidlogos. Ja Neri
(2022) investiga as alteraces no PPC de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Federal da Paraiba (UFPB) de 2018, que visa a consolidacdo de uma identidade docente critica
e reflexiva, essencial para o desenvolvimento profissional. Por fim, Medeiros e Medeiros
(2020) analisam as matrizes curriculares de oito universidades publicas nos estados do Ceara,
Paraiba e Rio Grande do Norte, destacando a secundarizacdo de areas como Ecologia e Ciéncias
Sociais, refletindo o distanciamento entre a formacéo académica e as demandas da Educacao
Basica. Esses estudos ilustram a relevancia do PPC como um documento vivo, que deve
constantemente ser revisitado para alinhar-se as demandas sociais e educacionais.

O parecer das DCNs para a Educacdo Ambiental (EA), elaborado durante a Rio+20, em
2012, ja havia identificado a caréncia da tematica ambiental nos curriculos de graduacao,
surgindo como reacdo a auséncia do tema e assegurando sua implementacdo na Educacédo
Superior, em especial em cursos de formacéo de professores (Brasil, 2012, p. 14). As diretrizes,
no entanto, ttm como um de seus objetivos ndo apenas “estimular a reflexdo critica e
propositiva da inser¢do da EA na formulagdo, execucdo e avaliacdo” dos PPPs e PPCs das
instituicGes de ensino, mas também que a EA seja integrante do curriculo, superando a mera
distribuicdo do tema pelos demais componentes (Brasil, 2012, p. 3).

Apos a definicdo do corpus, foram deliberados como condutores da investigacdo
termos-chave que se associam com o tema da pesquisa e sugerem vislumbres dos discursos
relacionados as mudancas climaticas para serem identificados ao longo do PPC. Tentamos
tangenciar a pauta climatica através de outras palavras, tendo em vista que esta ndo se apresenta
de maneira explicita. Estariam as mudangas climéticas revelando-se com outro nome ou com
outra forma? Embora o PPC analisado ndo mencione explicitamente o termo “mudangas
climaticas”, sua auséncia ndo implica que a tematica esteja totalmente ausente do curriculo. Ao
contrario, optou-se por investigar como conceitos relacionados, que tém uma forte correlacéo
com o debate ambiental e climéatico, emergem no documento. Sendo assim, definimos como
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termos-chave® “ambiente”, “Antropoceno”, “aquecimento global”, “biodiversidade”, “clima”,
“natureza” e “‘sustentabilidade”. Além disso, essa escolha permite mapear tanto os conteudos
explicitos quanto os discursos implicitos presentes no PPC, o que alinha a analise as teorias
criticas de curriculo.

Posto isso, dividimos a coleta de dados em duas etapas: 1) mapeamento das incidéncias
e 2) andlise qualitativa. A primeira etapa consistiu na contagem das incidéncias totais dos
termos-chave (NI) no documento e posterior identificagdo e organizacdo dos achados, isto é,
que enunciados estes integram e em que tépicos do documento estdo inseridos (como Perfil do
Curso, Atividades do Curso, Estagio Curricular, entre outros). Na segunda etapa discriminamos
as incidéncias de interesse (NIR) daquelas que ndo seriam pertinentes a analise proposta.
Fizemos isso, pois muitas vezes 0s termos estavam apenas inseridos em titulos e tdpicos ou
estavam empregados em um discurso onde seu significado ndo dizia respeito a pauta
ambiental/mudancas climéticas, ndo sendo de interesse para esta pesquisa. Por fim agrupamo-
las em eixos analiticos de acordo com a afinidade e uso dos termos-chave ao longo do PPC,
definidos como “Ambiente e Natureza” e “Biodiversidade, Clima e Sustentabilidade”. A
criacdo desses eixos analiticos foi baseada na afinidade e inter-relagBes semanticas entre 0s
termos, conforme identificado ao longo do documento. Considera-se que “Ambiente e
Natureza” abrange discussdes mais amplas sobre o espaco fisico e ecologico, enquanto
“Biodiversidade, Clima e Sustentabilidade” foca as interagdes e impactos climaticos sobre a
vida e 0s ecossistemas.

De acordo com Silva (2017), o curriculo ndo € um campo neutro, mas um espaco de
constante disputa e negociacdo de saberes e valores. No caso do PPC em analise, essa disputa
se reflete na selecdo de termos relacionados ao meio ambiente e nas concepcdes subjacentes de
sustentabilidade e mudanca climatica. Esse processo foi realizado com amparo no
procedimento teodrico-metodoldgico de analise de discurso (Fischer, 2001), diligente aos
enunciados construidos sobre a emergéncia climatica e articulados no Projeto Pedagdgico do
Curso.

® Esses termos atuam como termos “guarda-chuva” para agrupar palavras e expressdes derivadas e
adjacentes aquelas definidas acima, como “paleoclima” e “ambiental”, por exemplo.
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3 Resultados e Discussao

O namero total de incidéncias* (N1) de termos-chave foi de 276, distribuidos da seguinte
maneira, em ordem decrescente: ambiente (161), natureza (41), biodiversidade (34), clima (24),
sustentabilidade (16), Antropoceno (0) e aquecimento global (0). No entanto, apds a aplicacéo
do filtro, a contagem de incidéncias de interesse relacionadas ao tema (NIR) foi de 72,
distribuidas em: ambiente (45), biodiversidade (9), clima (4), natureza (6) e sustentabilidade
(8). Nota-se nos dados dispostos na Tabela 1 que, apesar do alto indice de incidéncias totais,
apenas uma pequena parcela foi considerada pertinente para o estudo, em razdo dos termos-
chave muitas vezes fazerem referéncia a outros contextos, irrelevantes para a pesquisa, como
vemos em ‘“ambiente escolar” e “natureza didatico-pedagogica”, por exemplo. Da mesma
forma, destacamos apenas alguns dos enunciados de interesse, considerados sobressalentes para
a analise, caso contrério a investigacdo se tornaria demasiado exaustiva.

Tabela 1 - Relacdo de termos-chave, suas incidéncias totais e incidéncias relacionadas ao tema
encontradas no PPC

Incidéncias de termos-chave no PPC
Termos-chave

NI NIR
Ambiente 161 45
Antropoceno 0 0
Aguecimento Global 0 0
Biodiversidade 34 9
Clima 24 4
Natureza 41 6
Sustentabilidade 16 8
Total 276 72

NI - nimero de incidéncias total
NIR - nimero de incidéncias relacionadas ao tema investigado

Fonte: elaborada pelos autores

* Nota importante: o PPC possui um erro de diagramagcao, a lista de disciplinas esta duplicada, portanto
alguns dos termos-chave podem ter alteracdo nas suas ocorréncias.
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Observamos a partir desse crivo uma distribuicdo dos termos-chave que reflete os
valores e prioridades do curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, destacando a ocorréncia
discrepante do termo “ambiente” em relagdo aos demais, o que pode indicar diferentes énfases
no foco do curso. Notamos que ndo ha referéncias diretas as mudancas climaticas e ao
Antropoceno, o que pode ser uma oportunidade de inclusdo.

Da mesma forma, a designacéo do Antropoceno como uma época geoldgica emergente,
ainda que de maneira metaférica, aponta para a necessidade premente de explorarmos novas
possibilidades para o futuro. Isso nos convoca a questionar de forma critica as trajetorias
sociopoliticas, tecnolégicas e econbmicas que temos seguido, as quais tém moldado
profundamente nossas sociedades. Como Steil e Carvalho afirmam, “nosso modo de habitar o
planeta ndo esta separado do nosso modo de conhecé-lo” (2014, p. 163); precisamos construir,
em colaboracdo com as ciéncias, aliangas inéditas, que proponham novas formas de conhecer,
ensinar e aprender amparados numa perspectiva de ruptura antropocéntrica. Ou, como Latour
coloca, “para comegarmos a descrever de modo objetivo, racional, eficaz a situacéo terrestre,
representando-a com algum realismo, precisamos de todas as ciéncias, porém posicionadas de
outro modo”, ndo mais ancoradas na concepg¢ao de objetos galileanos — precursora das ciéncias
modernas — de uma “natureza-universo”, ¢ Sim de uma natureza repleta de agentes, uma
natureza lovelockiana (2020, p. 90).

E sobre esse contexto preocupante que Bruno Latour propde um “Novo Regime
Climatico”. O filésofo aconselha uma abordagem transformadora na maneira como
“governamos o clima”, sugerindo que ¢ crucial abandonarmos as condutas modernas de
interacdo com nosso planeta — uma perspectiva que nos convida a superar a inércia e nos
impulsionar em direcdo a acdes efetivas diante do desafio climético global. Portanto, a auséncia
da menc¢do do Antropoceno em um curriculo de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas sugere
uma area que pode ser mais desenvolvida para refletir o impacto do modo de vida humano sobre
outras formas de vida, principalmente considerando que este € um termo muito recente para as
ciéncias como um todo.

3.1 Ambiente e Natureza

Esse eixo analitico se constitui através da proximidade de significados entre o0s
vocabulos ‘“ambiente” e “natureza” e seu uso, quase sempre como sindnimos, embora
empregados de maneira impar em situacfes especificas, 0 que acaba fazendo com que os
vocabulos ocupem enunciados de ordem distinta.

O termo “ambiente” e suas variantes se sobressaem ao longo do documento,
principalmente em simulas e titulos de disciplinas. Seu destaque, no entanto, esta no Perfil do
Egresso e no Perfil do Curso, apresentando-se como um termo extensamente apropriado pelas
Ciéncias Bioldgicas. Das 45 incidéncias de interesse, 10 estdo contidas na descricdo geral do
documento, entre elas no Perfil do Curso, Perfil do Egresso, Justificacdo do Perfil do Egresso,
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Praticas como Componente Curricular, Competéncias e Habilidades, Comportamento e Forma
de Atuacdo; as 35 ocorréncias restantes estdo distribuidas em titulos e simulas de disciplinas.

Ribeiro e Cavassan (2012), em uma pesquisa epistemologica sobre o vocabulo
“ambiente”, demonstram que inimeras apropriacdes sdo feitas ao longo da sua historia, mas
destacam o apoderamento do termo pelas Ciéncias Naturais e Humanas, conferindo novos usos
e significados a palavra. Esses pontos de vista advém da Ecologia e da Educacdo Ambiental,
respectivamente, e gozam de uma sutil, embora eficaz, distincao.

A Ecologia que se desenvolveu ao longo do século XX compreende o
ambiente e o representa como sendo aquelas condicdes bioticas e abidticas na
qual vive um organismo, populagdo ou comunidade. [...] Como ciéncia,
ocupou-se do equilibrio entre os ecossistemas e do estudo das relagbes entre
seres vivos e elementos ndo vivos sem relaciond-los com o sistema
socioecondmico (Ribeiro; Cavassan, 2012, p. 257).

Dessa forma, a Ecologia assume um modelo de ambiente estritamente ecoldgico,
denominado “modelo ecologico” pelos autores, que ndo considera fatores sociais na rede de
interacdes ecoldgicas, tomando o humano apenas como espécie bioldgica.

Quando nos voltamos ao Projeto Pedagdgico do Curso, o modelo ecoldgico se manifesta
predominantemente na descricdo de disciplinas especificas da Ecologia, como fica explicito
nos enunciados selecionados a seguir, nos quais operam formacdes discursivas tipicas das
ciéncias ditas naturais, como da prépria Ecologia e da Genética:

Esta disciplina combina conhecimentos de genética, paleontologia, ecologia
de organismos e dindmica de populagdes para oferecer uma viséo integrada
de como as interagcBes entre gendtipo, fenétipo e ambiente explicam a:
variedade, abundancia e distribui¢do dos organismos na natureza. [...] (PPC,
Ecologia I, p. 70).

[...] Baseando-se nos conhecimentos adquiridos em Ecologia | sobre as
relagfes genotipo-fendtipo-ambiente, analisaremos de que forma tais relaces
influenciam os padrdes emergentes de organizacado ecoldgica. (PPC, Ecologia
I, p. 70).

Enunciados como esses, de andlises descritivas e relacionais, vém se transformando
desde a Revolugéo Cientifica do século XV1I com o estabelecimento do método cientifico como
forma sistematica de investigagdo, embora s6 adquiram carater “ecologico” mais tarde com a
popularizacao da Ecologia como area do conhecimento. Emerge, dai, um novo paradigma para
a producdo de conhecimento que so foi possivel através da separacao entre humano e natureza
e da conversdo dessa Ultima em objeto galileano (Latour, 2020).

Percebe-se a ocorréncia desses enunciados em outras disciplinas do curso além das
citadas anteriormente — como em Ecologia Comportamental, Microbiologia Ambiental,
Bioquimica Ecoldgica, Zoologia de Campo, Bases da Semioquimica Ambiental, Polinizacédo e
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Biodiversidade e Interagbes Ecoldgicas em Rede —, frequentemente associando ambiente a
palavras como “interacdes” ou “relagdes”, termos e conexdes bastante comuns para a Ecologia.
A predominancia desses enunciados parece indicar a consolidacao histérica da Ecologia como
um eixo epistemoldgico central das Ciéncias Biologicas.

O modelo ecolégico, ademais, tem suas raizes em certo conservacionismo
estadunidense que pretendia recriar e reinterpretar, ao longo do século XI1X, o mito do paraiso
perdido mediante a fundacdo de parques nacionais — reservando a natureza um lugar de
alegoria intangivel, onde o ser humano poderia contemplar suas belezas desde que nao
interviesse (Diegues, 2000). Se dado sucesso so poderia ser atingido sem interferéncia humana,
portanto, toda e qualquer comunidade deveria ser retirada “da natureza”, sem discernimento —
decisdo que abrange povos originarios, comunidades tradicionais, ribeirinhos, quilombolas e
tantas outras etnias. Notamos que essa concepcao ainda € refletida, mesmo que de maneira mais
branda, em leis de prote¢do ambiental, como no Sistema Nacional de Unidades de Conservagéo
(SNUC).

Embora orientados por principios genuinos de preservacdo ambiental, a histéria dos
parques nacionais tem forte influéncia do esforco moderno de desvincular o humano de suas
relacGes com a natureza, ruptura conveniente para tornar essa Ultima propriedade e objeto da
ciéncia e, portanto, do “homem?”, ser criado e escolhido por Deus para dominar e transformar a
Terra (Kesselring, 2000). Essa € uma concep¢ao historica da nossa relacdo com a natureza que
precisa ser revista; como Latour ja nos orientou em trabalhos anteriores (2019; 2020a; 2020b),
precisamos encarar a biodiversidade como agente politico, com necessidades proprias e capazes
de gerar comogdo, s6 assim seremos capazes de “proteger a natureza”. E como Allan Veltrone
aponta, “se a a¢do humana ¢é capaz de alterar todo o sistema planetario, qualificando uma nova
era geoldgica, ja ndo poderemos nos sentir mais tdo confortaveis em pensar a natureza como
algo oposto ao humano” (2017, p. 28). Se o ar que respiramos ¢ efeito da agdo de outros seres,
entdo ha uma sobreposicdo de agenciamentos; ndo existem seres vivos de um lado e ambiente
do outro (Latour, 2020).

Na perspectiva da Educacdo Ambiental, por outro lado, cuja origem foi fortemente
influenciada pelas Ciéncias Humanas, as questdes sociais sdo somadas as questdes ecoldgicas:

O ambiente para a EA compde-se dos elementos bidticos e abidticos que a
espécie humana exclusivamente percebe e com as quais interage. Todavia sua
percepcdo e/ou acdo é mediada por sistemas simbdlicos. Nesse sentido, a
maneira pela qual o0 homem interage com os individuos da mesma espécie,
com os demais seres e com 0s componentes abidticos é influenciada por
questdes socioculturais. (Ribeiro; Cavassan, 2012, p. 258).

Esse ponto de vista se pronuncia na apresentacao geral do curso, assumindo, a primeira
vista, 0 encargo de perfil desejado para aquele ou aquela que o conclui. E importante assinalar
que a concepgdo pedagogica do curso esta ancorada, entre outras, na Lei n.° 9.795, de 27 de
abril de 1999, que define a Politica Nacional de Educacdo Ambiental, assim como na Resolucgao
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CNE/CP n.° 2, de 15 de junho de 2012, que define as Diretrizes Curriculares Nacionais para a
Educacdo Ambiental, o que fundamenta a insercdo de ideais da EA na descricdo geral dos
cursos de Licenciatura. Isso aparece de maneira tdo pronunciada no PPC que a propria definicdo
das Ciéncias Bioldgicas no documento esta imbuida do discurso da EA:

As Ciéncias Biologicas, ao longo dos anos, definem-se pelo estudo sobre os
seres vivos, as relacdes entre eles e com os ambientes quimico-fisicos e
sociais, além dos processos e mecanismos que regulam o fenémeno da vida.
(PPC, Perfil do Curso, p. 6).

Sabemos que as Ciéncias Bioldgicas, como ramificacdo das Ciéncias Naturais,
historicamente se dedicam ao estudo de aspectos da natureza, deixando o carater sociocultural
para as Ciéncias Humanas, tendo em vista que “aos cientistas naturais, ¢ somente a eles, foi
delegada a possibilidade socialmente legitima de falar sobre a natureza” (Prigogine; Stengers,
1997 apud Veltrone, 2013, p. 36). E curioso o interesse em definir as Ciéncias Bioldgicas no
Projeto Pedagogico do Curso, como no enunciado anterior, através de um didlogo com as
Ciéncias Humanas. Uma hipotese é que essa alianca entre CB e CH se manifeste mais
fortemente nos curriculos de Licenciatura, considerando que um de seus eixos devera ser,
inquestionavelmente, a Educacao, como fica claro no enunciado a seguir:

[...] o egresso carrega o imperativo necessario de identificar os seres vivos,
compreender suas relagdes nos diferentes ambientes, bem como compreender
0 contexto sdcio-histérico das praticas e dos espacos educativos e atuar
profissionalmente com lucidez, responsabilidade, ética e bom senso. (PPC,
Perfil do Egresso, p. 33).

Esse discurso também aparece na disciplina “Ambiente e Sociedade”, de carater
obrigatdrio; titulo bastante adequado para a simula proposta.

Diferentes olhares sobre a relacdo da humanidade com o ambiente ao longo
da historia e os grandes desafios do presente e futuro: energia, agua, alimentos,
conservacdo da biodiversidade, valorizagdo da sociobiodiversidade e justica
social e ambiental. Desenvolvimento Sustentavel como paradigma. (PPC,
Ambiente e Sociedade, p. 70).

Se voltarmos nosso olhar, ligeiramente, a historia das disciplinas de Ecologia e
Educacdo Ambiental, no esfor¢co de contrapor seus pontos de vista, nos deparamos com 0
estabelecimento da Ecologia, como ciéncia, por volta do século XIX (Von Zuben, 2005), com
os estudos elementares das relacfes entre espécies e ambientes, ao passo que a EA se consolida
como area de estudo somente ao final do século XX, embora as questdes ambientais ja fossem
identificadas ha muito tempo (Castro, 2006). Portanto, devemos considerar que o curso de CB
analisado, criado em 1944, sofre maior influéncia das areas de conhecimento consideradas
classicas, como Biologia Animal, Botanica, Genética, Evolugdo e Ecologia, principalmente.
Aliado a isso, as mudancas climaticas tornam-se objeto de pesquisa com maior esfor¢co somente
nas ultimas décadas, ganhando forga efetivamente nos ultimos anos, o que pode indicar o
empenho de incorporar a tematica no PPC, ainda que de maneira insuficiente.
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O termo “natureza”, em contrapartida, foi utilizado com parcimoénia ao longo do
documento, e parece ter sido substituido ou fragmentado em outros conceitos que fazem mais
sentido quando aplicados teoricamente. ‘“Natureza” aparece no PPC majoritariamente
compondo a expressdo “Ciéncias da Natureza” ou no sentido habitual de esséncia ou carater,
como em “‘contetidos curriculares de natureza cientifico-cultural”. Esses dados parecem indicar
a exigéncia de certa adequagdo do termo “natureza” para ser empregado nos diversos ramos da
Biologia, como os proprios termos “biodiversidade” e “ambiente” (ou “meio ambiente”), que
expressam, de alguma forma, tanto a prépria natureza como aspectos desta. O que atenua,
portanto, a diferenca entre termos como “natureza”, “ambiente” e “meio ambiente”? Para
entender pontos de aproximacao e distincao entre eles, Ribeiro e Cavassan (2013) debrugam-se
sobre a conceituacdo desses termos e baseiam-se na ideia de bifurcacdo da natureza, de
Whitehead (1994), que considera a natureza através de duas interpretacdes: a primeira é a
natureza como entidade real, que pode ser percebida através da apreensdo sensivel e que é
passivel de expressdo no pensamento; “quando, no entanto, elaboramos qualquer raciocinio
sobre ela, ou seja, quando esta entidade passa a ser representada por uma mente, passamos a
falar de ambiente, ndo mais de natureza”. Ou seja, a segunda interpretacdo diz respeito a uma
natureza meramente abstrata, fruto do pensamento — que por convenc¢do chamamos de
ambiente (Whitehead, 1994, p. 66).

Posto dessa forma, ambiente se torna, teoricamente, um termo mais adequado aos
estudos bioldgicos, que tratam de uma natureza abstrata e dindmica, em constante mudanca e
influenciada por uma variedade de fatores, ao passo que a natureza “entidade real” pode ser
interpretada como algo estatico e imutavel, concepcao essa que a afasta do discurso ecolégico.
Ao mesmo tempo, o termo “meio ambiente”, se analisado de forma literal, expressa redundancia
ou mesmo a biparticdo do ambiente. Segundo os autores, esse € um termo ligeiramente distinto
do simples ambiente, pois indicaria a unidade de todos os ambientes existentes, em um nivel
planetéario, embora hoje seja considerado um termo defasado por diversos pesquisadores das
CB.

Um outro aspecto da distingdo entre natureza e ambiente é expresso na sumula da
disciplina de Elementos do Direito Ambiental, que ao falar sobre tutela juridica descreve-as
como entidades desiguais, ao mesmo tempo que o ambiente se contém como efeito da acao
antropica, isto €, enquanto intocada a natureza segue sendo natureza, ap0s isso se torna
ambiente.

Tutela juridica da natureza, do ambiente criado pelo homem e do patriménio
historico-cultural. Crimes ambientais. A lesividade provocada pela
desordenada aglomeracéo urbana. (PPC, Elementos do Direito Ambiental, p.
96).

Posto assim, o termo “natureza” ¢ empregado em raros casos no PPC, especialmente em
secbes do documento que tratam de assuntos gerais e amplos como no Perfil do Curso, e
perpetua um discurso de cisdo entre humanos e natureza. O papel da pessoa licenciada em
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Biologia, por exemplo, € descrito justamente como o daquela que deve entender as relacdes de
interdependéncia entre natureza e as sociedades humanas ao longo da historia, como se uma
particularidade humana nos distinguisse de tal maneira do restante da natureza, sendo exigida,
sem duvida, uma incomum aten¢do para descrever essas relagdes.

[...] os profissionais formados nesta area do conhecimento tém papel
preponderante nas gquestdes que envolvem o conhecimento da natureza e suas
relacBes de interdependéncia com as sociedades humanas, ao longo da historia
da humanidade (PPC, Perfil do Curso, p. 6).

E curioso como o emprego do termo “ambiente” como alternativa ao termo “natureza”
minimiza a fissura criada pela modernidade entre os entes humanos e natureza. Quando
falamos, por exemplo, em “compreender as relagdes entre humanos e ambientes”, apesar de
conferir certo protagonismo a “espécie-alvo”, como também seria no caso de um caranguejo
maria-farinha (Ocypode quadrata), o cerne da ideia expressa inclui tal espécie como parte do
ambiente. De maneira oposta, talvez pelo peso histérico-cultural conferido ao termo, 0 emprego
do conceito de natureza limitrofe ao humano os coloca, por vezes, como conceitos antagonicos,
reforcando a impossibilidade de um conter o outro. E a partir dessas mintcias, compreendidas
no significado de palavras e termos comuns, que atribuimos significado ao mundo ao nosso
redor. Nos atentarmos aos enunciados e imagens sobre a natureza, como foram e séo
internalizados ao longo da histéria humana, é uma atribuicdo vital para inventarmos mundos,
ambientes e subjetividades (Sampaio, 2019).

De forma geral, acreditamos que o uso comedido da palavra “natureza” ao longo do
PPC tenha carater positivo sob o viés da preservacdo ambiental. Segundo Latour (2020),
“proteger a natureza” motiva poucos ou quase ninguém — pelo menos ndo essa “natureza-
universo”, que usamos para nos referirmos ao mundo. Ou ainda, como aponta Alyne Costa, ndo
conseguiremos preservar a natureza se ainda permanecermos usando tal termo para descrever
uma infinitude de sistemas, “pensada como reino de coisas inertes, incapazes de qualquer
agéncia, que apenas servem de pano de fundo e ‘recursos’ para a agdo humana” (Costa, 2020).

Diversos trabalhos destacam a profundidade da histéria do conceito de natureza — ou
mesmo de sua relagdo com o pensamento humano complexo — que incide diretamente nas
interpretacdes das e sobre as realidades (Backes et al., 2009; Camponogara; Ramos; Kirchhof,
2007; Kesselring, 2000; Gongalves, 2006; Collingwood, 1945; Pelizzoli, 2004, 2007). Longe
de se encerrar apenas como conceito, tal ideia infiltra-se sobre as inUmeras esferas da vida,
como “uma palavra que, a principio, poderia definir nossas bases fisicas (naturais), o palco, o
cenario, o sitio de nossa civilizagdo, [...] tornando-se uma ideia constituidora das bases do
nosso pensamento e das nossas agdes como civilizagdo (Freitas, 2014, p. 154).

A transformacao historica do conceito de natureza, desde a Grécia Antiga, da subsidios
para o desenvolvimento da ciéncia moderna e do pensamento cartesiano, sendo uma, em
especial e por conveniéncia, a mais determinante até os dias atuais: a dominacgdo da natureza
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pelo ser humano (Junqueira; Kindel, 2009). “Foi a confianga em uma certa concep¢ao de
‘natureza’ que autorizou os Modernos a ocuparem a Terra de tal maneira que impediu outros
de habitarem de modo diferente seu proprio territorio” (Latour, 2020, p. 80).

Se aceitarmos de bom grado o que a epistemologia usual nos empurra goela
abaixo, veremo-nos prisioneiros de uma concepg¢io de “natureza” impossivel
de ser politizada, ja que ela foi inventada precisamente para limitar a agdo
humana mediante o apelo a supostas leis da natureza objetiva que néo
poderiam ser questionadas (Latour, 2020, p. 80).

3.2 Biodiversidade, clima e sustentabilidade

Esse eixo analitico € uma tentativa de unido entre conceitos relacionados a conservagdo
da natureza, assim como fatores de influéncia direta e indireta sobre esta, como clima e
sustentabilidade, respectivamente.

Presente no Perfil do Egresso, Competéncias e Habilidades e na sumula de inimeras
disciplinas, o termo “biodiversidade” aparece frequentemente associado ao conceito de
“conservagdo” ou flexionado na expressdo ‘“sociobiodiversidade”. A expressdo carrega
intrinsecamente o sentido de patriménio bioldgico a ser valorizado. Seu uso é relativamente
recente, sendo utilizado pela primeira vez em artigos cientificos ao final dos anos 1980 (Veiga;
Ehlers, 2009), e funciona como meio de categorizar a vida em trés niveis: a diversidade dentro
de espécies, entre espécies e de ecossistemas (Brasil, 2000). Logo, essa categorizacao posiciona
a biodiversidade como um conceito central na preservacao ambiental, o que justifica 0 nimero
relativamente alto de incidéncias ao longo do documento, considerando as premissas do curso
de Licenciatura em CB. Além disso, a presenca da biodiversidade em componentes variados do
PPC reflete 0 engajamento e dedicacdo na formacdo de professores que prezam pela
conservacao da diversidade bioldgica e suas condigdes.

[...] “orientar escolhas e decisdes na formacgdo de valores e pressupostos
metodoldgicos alinhados com a democracia, com o respeito a diversidade
étnico-racial, as culturas autdctones e a biodiversidade” (PPC, Competéncias
e Habilidades, p. 31).

Como fator de extrema importancia para a conservacao da biodiversidade — e da vida
humana —, o “clima” irrompe como um dos mais relevantes topicos dos estudos
contemporaneos. Apesar disso, 0 vocabulo se manifesta somente em sumulas e titulos de
disciplinas ao longo do PPC, estando flexionado, em sua maior parte, como “climatico” ou
“climatica”. O clima ndo parece ser proposto com um objeto de estudo do curso de Licenciatura
em CB, mas como um agenciamento que deve ser considerado na formacéo do bidlogo —
especialmente considerando as DCNs para EA. Além disso, “clima” s6 aparece em disciplinas
eletivas de carater muito especifico, sempre relacionado a disciplinas de Ecologia, como
marcador das adaptacdes ecoldgicas em resposta a condi¢des e fatores climaticos. Uma Unica
incidéncia est4 associada a palavra “ambiente”, na simula da disciplina de Bioclimatologia,
onde sugere que o clima produz e/ou tem influéncia sobre o ambiente.
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Atmosfera: constituicdo, compartimentacdo. Pardmetros climaticos. Clima e
ambiente: organismos, paisagens, solo e relevo (PPC, Bioclimatologia, p.
100).

Por fim, o termo “sustentabilidade” aparece por todo o PPC, frequentemente atado a
expressdo “socioambiental”. E expresso como principio do curso, garantindo que toda e
qualquer disciplina disponha, em seu &mago, preceitos da sustentabilidade. Um dos motivos é
o0 atendimento as dimensfes pedagogicas exigidas pela Resolucdo CNE/CP n.° 2/2015, que
inclui disciplinas sobre conhecimentos sociais, politicos e culturais, como sustentabilidade
socioambiental, interdisciplinaridade e bioética, para citar alguns.

Portar-se como educador, consciente de seu papel na formagéo de cidadaos,
na perspectiva da sustentabilidade socioambiental e de promogé&o dos direitos
humanos (PPC, Competéncias e Habilidades, p. 31).

Na tentativa de emitir tamanho valor as préaticas sustentaveis, o PPC parece se perder
frente ao auténtico significado do termo, que se comporta, nesse caso, puramente como “‘uma
vaidade pessoal”, nas palavras de Ailton Krenak (2020). Tudo cabe na sustentabilidade, que ja
se tornou estratégia de marketing, como nos greenwashings, e refor¢o para o “consumo
sustentavel”, ideia irreal de que existiria uma forma de consumo que diminuiria a velocidade
com que estamos consumindo o planeta.

O termo, de acordo com Leonardo Boff (2017), tem origem da palavra latina
“sustentare”, que tem o mesmo significado que em portugués e surge num contexto da
silvicultura.

E, em termos ecoldgicos, tudo o que a Terra faz para que um ecossistema no
decaia e se arruine. Esta diligéncia implica que a Terra e os biomas tenham
condigbes ndo apenas para conservar-se assim como sdo, mas também que
possam prosperar, fortalecer-se e coevoluir (Boff, 2017, p. 31).

Logo, sustentabilidade diz respeito a agcbes humanas para permitir que a Terra e seus
biomas se mantenham vivos a ponto de se manterem conservados e a altura dos riscos que
possam advir (Boff, 2017, p. 27). Tem uma premissa legitima de preservacdao ambiental, algo
que também presenciamos na proposta das DCNs para Educacdo Ambiental:

[...] a sustentabilidade socioambiental como meta universal, desenvolvida
como préatica educativa integrada, continua e permanente, e baseada na
compreensdo do necessario equilibrio e respeito nas relagdes do ser humano
com seu ambiente. (Brasil, 2012, p. 14).

Loureiro (2006) afirma, no entanto, que a sustentabilidade também é determinada social
e historicamente, o que indica que por mais que a economia tente se apropriar dessa ideia ela
surge, no &mbito da Educacdo Ambiental, como respeito & diversidade cultural, a busca por
justica social, a promogdo de rela¢fes produtivas coletivistas e autogestionérias, a preservagdo
e a conservacdo ambiental, o equilibrio ecossisttmico e o fortalecimento de instituicbes
democraéticas.
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Com o passar dos anos a formacdo em Biologia sera cada vez mais adequada as
demandas econdmico-sociais, como aliada, ou servird como combatente a l6gica de extracéo e
consumo da biodiversidade como fonte primaria de capital? Parece haver um conflito de
interesses. Ao mesmo tempo, vale lembrar que a disciplina de Ecologia, efeito de uma série de
enunciados e discursos, é fundada a partir de premissas que vdo de encontro aos ideais
econdmicos capitalistas — preservacao da diversidade bioldgica, estudos de impacto ambiental,
perturbacdes em redes de interagdes etc. —, surgindo, de maneira intencional ou ndo, como
combatente a logica de extracdo e consumo. Em contraste com disciplinas mais recentes, como
a Biotecnologia, fundadas como efeito da corrida tecnoldgica e desenvolvimento tipicos das
ciéncias contemporaneas. Esse € um conflito que se evidencia com a implementacao de termos
como “sustentabilidade”, que justamente advogam uma perspectiva ecoldgica (“sustentavel”)
dentro de uma logica de mercado.

Percebe-se que mesmo fora do PPC o conceito de sustentabilidade tenta abarcar muita
coisa, como uma confluéncia de tudo que ha de mais correto e eticamente alinhado. O conceito
perde forca ao ser parcamente propositivo e a0 mesmo tempo excessivamente vasto,
impossibilitando que seus principios transbordem do mundo das ideias.

O Projeto Pedagdgico do Curso pouco aborda clima ou mudancas climéaticas como
circunstancia influente na formac&o do biélogo. O que aparece la parece vir das DCNs para a
Educacdo Ambiental, embora ndo como uma demanda ou preocupa¢do com as mudancas
climéticas e o campo de atuacdo do bidlogo. O enfrentamento das mudancas climaticas é o
principal desafio para a conservacao das espécies e para a humanidade nos proximos anos, ainda
mais quando identificamos suas causas como sendo majoritariamente sobre questes advindas
da colonizacdo e da revolucdo industrial, como o exterminio de povos e territorios originarios
e o desenvolvimento econémico globalizado.

Historicamente, o curso de Ciéncias Bioldgicas da UFRGS tem se dedicado a formacao
de professores para a atuacdo na Educacdo Basica. 1sso é explicito no Parecer n.° 107/1969,
CESu, aprovado em 4 de fevereiro de 1970 (Brasil, 1970), que instaura as diretrizes e 0
curriculo minimo para o curso de Licenciatura em Ciéncias Bioldgicas, mais adequado a
formacdo de professores de Biologia para o ciclo colegial. Portanto, o curso foi sendo
desenvolvido e implementado, na época, de maneira a suprir a necessidade de professores de
Ciéncias e Biologia para atuar nas escolas de maneira contextualizada.

Apesar de seguir a legislacéo, o PPC ainda n&o inclui atividades especificas voltadas a
Educacdo Ambiental ou mesmo inclui créditos obrigatérios para o estudo das mudancas
climaticas e suas consequéncias, sugerindo um espaco para o fortalecimento dessas areas.

Vale destacar que a formagdo de educadores ambientais implica uma reformulagéo
metodoldgica, conceitual e curricular, ou, ainda, um novo tipo de docente. “Esse professor deve
assumir o conhecimento como um processo dialético resultante da interacdo entre o sujeito e 0
objeto do conhecimento, a dimenséo afetiva, a visdo da complexidade, a contextualizagdo dos
problemas ambientais” (Castro, 2001, p. 49).
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E como Sadia Castro reforca, “a conscientizacio sobre a necessidade de o humano
estabelecer uma relacdo ndo destrutiva, ndo predatoria, respeitando os limites dos recursos
naturais, exige muito mais que a simples promulgacéo de leis” (2006, p. 232).

Percebemos, no entanto, um esforco maior vindo das Ciéncias Humanas para
compreender 0s processos vinculados as mudancgas climéticas a partir de uma perspectiva do
Antropoceno ao explicar tais fendmenos — como fazem Anna Tsing (2019), Bruno Latour
(2019, 2020a, 2020b), Donna Haraway (2023), Isabelle Stengers (2015, 2023) e tantos outros.
Essa € uma estratégia que parece permitir uma compreensdao mais historica e social da relacéo
humana com os ambientes, que leva em conta, sem davidas, o carater bioldgico da nossa
espécie, embora dé maior énfase as narrativas que viemos construindo sobre o clima e seus
efeitos na Vida. Coloca o humano como protagonista dos desastres — tanto iminentes como 0s
que ja vivenciamos —, ao passo que tenta dar certo protagonismo a outras espécies, em busca
de outros agenciamentos, que ndo necessariamente compreendem a humanidade.

A formacéo de bidlogos e bidlogas ndo deve ser entendida apenas como um processo
técnico-cientifico, mas como uma experiéncia imersa em valores éticos, sociais e ambientais.
A Biologia, enquanto ciéncia que estuda a vida, carrega consigo a responsabilidade de refletir
sobre o papel dos seres humanos nas interaces com o meio ambiente, a biodiversidade e as
questdes climaticas.

Nesse contexto, 0os valores de preservacdo, sustentabilidade e justica ambiental
emergem como fundamentais. Eles ndo s6 guiam as decisdes pedagodgicas no curriculo, mas
também ajudam a moldar futuros profissionais que atuardo na defesa e conservacdo dos
ecossistemas. A educacdo bioldgica, assim, ndo pode se restringir ao ensino sobre as espécies
e 0s ecossistemas; € necessario um enfoque ampliado que considere a ética ambiental e os
impactos das a¢des humanas no equilibrio natural, como quando usamos o Antropoceno para
reforcar a ideia de que estamos alterando permanentemente a superficie terrestre.

Por fim, os temas centrais da sustentabilidade e da educacdo ambiental devem ser
continuamente atualizados para garantir que os profissionais formados estejam aptos a lidar
com os desafios contemporaneos. Esse esfor¢o de atualizacdo curricular também deve incluir o
fortalecimento das préaticas de pesquisa interdisciplinar, promovendo uma formacdo que
capacite os bidlogos e bidlogas a atuarem em areas emergentes, como a saude planetéaria, a
microbiologia ambiental, os sistemas agroflorestais e tantas outras.
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4 Consideracdes finais

Podemos afirmar, com base nos resultados, que é visivel o esfor¢o de implementacéo
da tematica ambiental no PPC de Licenciaturaem Ciéncias Biologicas. Verificamos que a maior
parte das disciplinas ofertadas sobre o tema estdo contidas entre aquelas facultativas, néo
contemplando todos os egressos. Devido ao contexto atual de alteragdes no clima tanto global
como local, € preciso reconsiderar a importancia dada as DCNs para Educacdo Ambiental e
construir, cada vez mais, um curriculo que dialogue com as questdes ambientais
contemporaneas, que va além da inclusdo de “frases de efeito” exigidas por lei.

E preciso que o curso seja pensado através de um viés conservacionista, que considere
a emergéncia das mudancas climaticas e seus efeitos ndo apenas na biodiversidade, mas na vida
humana e nos ciclos biogeoquimicos. Considera-se relevante que o curso de Licenciatura em
Ciéncias Biolodgicas ofereca contribuicdes que capacitem os futuros profissionais a lidarem com
as mutagodes climaticas. E como podemos pensar em “proteger a natureza” sem falar em clima
e/ou suas alteracdes?

Destacamos que o trabalho ndo objetivou avaliar a qualidade do curso ou da instituicéo,
mas sugerir um olhar atento para os valores, ideais e tematicas propostas para a formacao de
bidlogos e bidlogas.

Apesar de 0 escopo deste trabalho compreender um Unico Curriculo de Licenciatura em
Ciéncias Biologicas — especificamente o Projeto Pedagogico do Curso —, nos ajuda a expandir
essa problematica para outros cursos por todo o Brasil. Tal esforco amostral foi por uma questéo
logistica e de profundidade analitica, e caso fosse realizado de outra maneira, sem ddvidas ndo
haveria tempo habil para sua concluséo.

Este artigo também ndo pretende e ndo seria capaz de encerrar a discussdo sobre a
importancia da pauta das mudancas climéticas na formacdo de bidlogos e bidlogas, embora
demonstre a complexidade e dimensé&o do problema exposto. Mas pode colaborar, mesmo que
indiretamente, para uma mudanca de ponto de vista, com a qual novas atitudes e epistemologias
podem aflorar frente ao terreno descampado do Antropoceno.
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