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Resumo

Neste trabalho, apresentamos uma entrevista com a Professora Doutora Vera de Mattos Machado, destacando sua
notavel trajetdria no ensino de ciéncias da natureza e biologia. A entrevista, conduzida no ambito do projeto Roda
SBENBIo, aborda a evolugéo da carreira académica e profissional de Vera desde sua formacdo inicial até suas
contribuicdes significativas na formacéao de professores. Discutindo conceitos como transposicéo didatica e teoria
antropolégica do didatico, Vera compartilha insights sobre a implementacdo de politicas curriculares e a
necessidade de abordagens especificas e diferenciadas da didatica em ciéncias. O didlogo revela a complexidade
dos desafios educacionais e a importancia de uma formacao docente reflexiva e adaptada as realidades locais.
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Abstract

In this paper, we present an interview with Professor Doctor Vera de Mattos Machado, highlighting her remarkable
journey in the teaching of natural sciences and biology. The interview, conducted as part of the Roda SBEnBio
project, addresses the evolution of Vera's academic and professional career from her initial training to her
significant contributions to teacher education. Discussing concepts such as didactic transposition and the
anthropological theory of didactics, Vera shares insights on the implementation of curricular policies and the need
for specific and differentiated didactic approaches in sciences. The dialogue reveals the complexity of educational
challenges and the importance of reflective and locally adapted teacher education.

Keywords: Didactic transposition; Anthropological theory of didactics; Curricular policy; Teacher training;
BNCC.

Resumen

En este trabajo, presentamos una entrevista con la Profesora Doctora Vera de Mattos Machado, destacando su
notable trayectoria en la ensefianza de ciencias naturales y biologia. La entrevista, realizada en el marco del
proyecto Roda SBEnBIo, aborda la evolucidn de la carrera académica y profesional de Vera desde su formacion
inicial hasta sus contribuciones significativas en la formacién de docentes. Discutiendo conceptos como la
transposicion didactica y la teoria antropoldgica de la didactica, Vera comparte percepciones sobre la
implementacién de politicas curriculares y la necesidad de enfoques didacticos especificos y diferenciados en
ciencias. El didlogo revela la complejidad de los desafios educativos y la importancia de una formacioén docente
reflexiva y adaptada a las realidades locales.

Palabras clave: Transposicion didéctica; Teoria antropoldgica de la didactica; Politica curricular; Formacién de
profesores; BNCC.

***k

[...] na formag&o permanente dos professores, 0 momento fundamental é o da
reflexdo critica sobre a pratica. E pensando criticamente a pratica de hoje ou
de ontem que se pode melhorar a proxima pratica.

Paulo Freire (2021, p. 41)
Introducéao

A educagdo em ciéncias e 0 ensino de biologia se consolidaram como campos de
conhecimento caracterizados por autores, teorias, premissas e pontos de pauta que formam um
coletivo de pensamento (Fleck, 2010). Esses fatos, localizados na dindmica cientifico-
académica, colocam-se em constante movimento de debate e reflexdo. Ou seja, hd um certo
alinhamento de assuntos e ideias que é utilizado como motor de discussdes, questionamentos e
avancgos, e ndo como ancora a reflexdo (Khun, 2011).

Organizag0es e associacOes académicas sdo expressoes do estabelecimento das areas de
conhecimento e de suas capilaridades. Na esfera do ensino de biologia, no Brasil, em 1997, foi
criada a Associacdo Brasileira de Ensino de Biologia (SBEnBio) (Estatuto, s.d.). Os objetivos
dessa associagdo sempre estiveram ligados ao fortalecimento da area e das a¢des do ensino de
biologia. Isso ocorreu ndo apenas nas pesquisas do campo, mas, também, no cotidiano escolar
e na influéncia em redes de ensino e processos de admissédo e caraterizacdo do perfil docente
em biologia.
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Roda SBEnBio é um projeto da Regional 1 (R1)® desta associa¢do. Com ele, propde-se
conhecer mais sobre os professores e pesquisadores que compdem a SBEnBIo e o trabalho que
realizam. A R1 é o berco da associacdo, que nasceu a partir de eventos e reunides prévias
realizadas, sobretudo, no estado de S&o Paulo. No entanto, a regional é caracterizada por
peculiaridades que complexificam a compreensdo de seu papel estratégico para o campo do
ensino de biologia. Abrangendo suas regides geograficas, com o estado de Séo Paulo ao
Sudeste, e Mato Grosso e Mato Grosso do Sul no Centro-Oeste, a R1 vive um movimento
continuo de exercicios de aproximacao entre os membros desses estados.

Face a essa realidade, optou-se por iniciar o projeto do Roda SBEnBio por meio de uma
entrevista e dialogo com uma professora/pesquisadora que, durante sua trajetoria, pode
contribuir de modo expressivo para esses movimentos de integracdo da R1 a partir de suas
contribuicdes académicas, didaticas e no papel proativo frente a SBEnBio. Assim, em 19 de
marco de 2024, realizamos uma entrevista com a Professora Vera de Mattos Machado, que tem
uma destacada formacéo académica:

a) Possui licenciatura e bacharelado em Ciéncias Biologicas pela Universidade Santa
Ursula (USU-RJ) (1984);

b) Possui mestrado e doutorado em Educacdo pela Universidade Federal de Mato
Grosso do Sul (UFMS);

c) Atualmente é docente efetiva da UFMS, nos cursos de licenciatura em Ciéncias
Biologicas pelo Instituto de Biociéncias e de mestrado e doutorado académico em
Ensino de Ciéncias pelo Instituto de Fisica;

d) Atua como pesquisadora nas linhas de formacdo de professores de ciéncias e
biologia, didatica das ciéncias e no ensino de ciéncias e biologia;

e) Coordena o Grupo de Estudo e Pesquisa em Formacao de Professores e Ensino de
Ciéncias (GEPFOPEC/UFMS/CNPq);

f) Ganhou o titulo de “Benfeitor da Cidade de Campo Grande, Camara Municipal de
Campo Grande — MS” em 2018 ¢ os prémios “Ecologia ¢ Ambientalismo, Camara
Municipal de Campo Grande — MS” em 2017 e “Paulo Freire de Educacao,
Associacdo Campo Grandense de Professores” em 1998;

g) Foi diretora da R1 da SBEnBIo entre os anos de 2017 e 2019 e esta, na data da
entrevista, como conselheira da mesma regional.

Para a entrevista com a Professora Vera, contamos com a mediacdo de Diego Marques
da Silva Medeiros que, na data da entrevista, é professor de pratica de ensino e estagio
supervisionado do curso de licenciatura em Ciéncias Bioldgicas da Universidade Federal da
Grande Dourados. Foi diretor da R1 da SBEnBio entre os anos de 2019 e 2021 e esta como
conselheiro da mesma regional.

® Formada pelos estados de Mato Grosso, Mato Grosso do Sul e S50 Paulo.
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Também participaram como entrevistadores:

a) Diogenes Valdanha Neto, que, na data da entrevista, é professor na area de Educacao
Cientifica e Ambiental do Instituto de Biologia da Universidade Estadual de
Campinas (Unicamp) e vice-diretor da R1 da SBEnBIo;

b) lana Marassi dos Santos, que é professora de biologia do quadro permanente da
Secretaria Estadual de Mato Grosso (Seduc-MT), doutoranda em Ensino pelo
Programa de Pds-graduacdo Renoen (Rede Nordeste de Ensino) e, na data da
entrevista, conselheira da R1 da SBEnBiIo;

c) Vitor Abrahdo Cabral Bexiga, que é doutorando pelo programa de pés-graduagéo
em Ensino de Ciéncias da Universidade Federal de Mato Grosso do Sul (UFMS) e,
na data da entrevista, secretario da R1 da SBEnBio.

Em termos de metodologia, a deciséo de convidar a Prof®. Vera para ser entrevistada no
Roda SBEnNBio foi tomada em reunido ordinaria da diretoria da R1 (DR1). Havendo um més
para o evento, a Profa. Vera foi convidada, oportunidade na qual aceitou participar. A partir
dai, a equipe formada pelo mediador e pelos entrevistados elaboraram um roteiro para a
entrevista, com sugestdes de questbes que poderiam ser feitas com base nas experiéncias
académicas descritas no curriculo Lattes da convidada. De modo geral, tivemos o objetivo de
desvelar a relacdo entre didatica das ciéncias e formacdo de professores a partir da biografia e
dos conhecimentos da Prof?. Vera.

A Prof?. Vera teve, entdo, a oportunidade de conhecer esse roteiro, afirmando sua
adequacdo em relacdo ao trabalho que desenvolve e ao dominio que o grupo esperava dela.
Entre os entrevistadores, foram, entdo, definidas as questdes que cada um faria. No papel de
mediador, Diego teve a liberdade de definir, no decorrer da entrevista, a ordem em que as
questdes seriam realizadas, na medida em que percebesse a relacdo entre os tépicos abordados.

Planejamos que a entrevista ocorresse a partir do Google Meet, sendo gravada e tivesse
a duracdo de uma hora e trinta minutos, o que, de fato, se concretizou. Entdo, realizamos a
transcricdo da gravacdo, bem como a analise, a discussao do conteudo e a edi¢do do texto final.
Com o auxilio e a revisdo de todos os envolvidos, inclusive da Prof?. Vera, apresentamos, a
partir daqui os resultados desse trabalho.
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2 Um percurso para e pelo ensino de biologia
Diego pergunta:

— O que te levou a cursar ciéncias biologicas e seguir a pds-graduacdo em educagéo?
Como vocé chegou até aqui? VVocé pode nos contar um pouco dessa sua histéria?

Vera responde:

— A minha hist6ria com as ciéncias bioldgicas € antiga. Eu me formei em 1984, ou seja,
ha& 40 anos eu me inseri no campo educacional junto as ciéncias biolégicas. Como acontece
com a maioria das pessoas que vao para essa area, primeiro hd uma identificacdo com a biologia
na educacdo bésica e, depois, uma seducdo pela pesquisa pura em ciéncias biologicas durante
a graduacdo. Mesmo que eu tenha feito um curso de bacharelado e de licenciatura, juntos, 0s
componentes de licenciatura eram poucos e tinham uma carga-horaria muito baixa.

— Dois dias depois da minha formatura, no curso de Ciéncias Bioldgicas da Universidade
Santa Ursula, no Rio de Janeiro, eu me mudei para Campo Grande (MS) e meu desejo era de
trabalhar com a pesquisa na area, porém, a necessidade de trabalhar me levou a ser professora
da educacdo bésica. Primeiro eu trabalhei na rede particular de ensino e, depois, fui para a rede
publica. Passei no concurso da rede municipal de Campo Grande para essa funcdo em 1991 e
fiquei nove anos trabalhando como professora de educacéo béasica, o que me fez esquecer por
completo da pesquisa em ciéncias bioldgicas. Como eu ndo havia sido adequadamente formada
para 0 magistério durante a graduacdo, senti a necessidade de buscar subsidios tedricos e
metodoldgicos para 0 ensino, de estudar sobre estratégias didaticas. Assim, no cotidiano
escolar, fui me aperfeicoando na profissdo docente e percebendo que a prépria biologia era um
atrativo para os estudantes, que gostavam muito da disciplina e tinham muitas curiosidades,
como foi para mim.

— Depois desses 9 anos, na escola, fui convidada para trabalhar na Secretaria Municipal
de Educacdo de Campo Grande, onde compus o grupo curricular em ciéncias da natureza, onde
minha func¢éo era de aprofundar os estudos e desenvolver formacGes continuadas de professores
da area. Foi nesse momento que eu passei a ser formadora de professores. Foi um momento
fantastico em que eu ndo sé planejei e realizei formag6es, como me formei junto aos colegas e
professores (realizei minha autoformac&o). Nesse contexto, veio a pds-graduacéo, quando eu
fiz mestrado e doutorado em educacdo na Universidade Federal de Mato Grosso do Sul
(UFMS). Esse momento significou uma ampliacdo ainda mais acentuada da minha
compreensdo sobre a relagdo das ciéncias biologicas com os processos pedagogicos. Foi nesse
momento que eu direcionei minha atuacdo para a formacéo inicial docente, trabalhando,
inicialmente, na Universidade para o Desenvolvimento do Estado e da Regido do Pantanal
(Uniderp), na Universidade Catélica Dom Bosco (UCDB), na Universidade Estadual de MS
(UEMS) e, por fim, concursada na UFMS onde estou até hoje.

@000

B MG MO

1069



“4*SBEnBio

DOI: 10.46667/renbio.v17i2.1611

— Como professora da pdés-graduacdo em Ensino de Ciéncias da UFMS, ingressei em
2011, por meio de um edital, onde também permaneco até hoje. Esse percurso, no ensino
superior, tem 21 anos. Atualmente, eu considero meu trabalho na p6s-graduacao também como
em formacao continuada, pois a grande maioria dos estudantes desse programa sdo professores,
principalmente de escolas publicas; muitos sdo formados em ciéncias bioldgicas, outros em
fisica e quimica; todos passando por processos formativos semelhantes ao que eu passei. Em
resumo, eu entrei nas ciéncias biolégicas com um olhar de pesquisadora na area, mas hoje eu
atuo em ciéncias biologicas a partir de um viés educacional”.

3 Das discussdes e acumulos para uma didatica especifica

lana pergunta:

— Um desafio para nos, professores que estamos em sala de aula e na pesquisa, é em
relacdo ao conceito de didatica. Vimos que vocé desenvolveu pesquisas nesse campo. Desse
modo, afinal, o que € didatica? Qual é a importancia da didatica nas ciéncias da natureza? E o
que diferencia a didatica nessa disciplina para em outras disciplinas?

Vera responde:

— Acho essa pergunta bastante interessante. Ela € a base do meu redirecionamento com
o trabalho de formacdo de professores. A didatica ¢ importante para todas as areas de
conhecimento, em suas especificidades. Alguns teéricos e pesquisadores se contrapdem a
didatica geral (tradicional), que pode ser tecnicista, reprodutivista e memoristica.

— Podemos dizer que, historicamente, a didatica geral é aquela passivel de ser utilizada
para todas as areas de conhecimento. Até recentemente, alguns cursos de licenciatura ainda nao
levavam em conta a especificidade de suas areas de conhecimento. Por exemplo, ndo
consideravam a diferenca da didatica em biologia, em fisica, em quimica ou em artes. Na
maioria desses cursos, era um pedagogo sem formacdo na area especifica que ministrava a
disciplina de didatica. Porém, ndo € possivel abordar os conhecimentos bioldgicos como se
abordam os conhecimentos em fisica, ou em matematica, ou em lingua portuguesa. No caso das
ciéncias bioldgicas, é necessario que se desenvolva uma didatica em que o professor consiga
considerar seus saberes e conhecimentos para buscar a maneira deles serem aprendidos pelos
estudantes, que nao seja da maneira dita tradicional (embasada apenas na didatica geral).

— Para a didatica especifica em ciéncias, importa compreender, por exemplo, que o
objetivo ndo ¢ fazer do estudante um “pequeno cientista”. Nessa didatica especifica, buscam-
se ferramentas e formas de desenvolver o ensino a partir de elementos das ciéncias. Eu pude
me atentar a isso quando fiz o meu doutorado, em que o meu referencial era calcado em Yves
Chevallard. O autor aborda justamente sobre essa importancia da didatica especifica, até mesmo
a partir de uma perspectiva de se tornar uma area de pesquisa.
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— De qualquer maneira, importa compreender que 0s pedagogos séo generalistas, mas
ndo estou dizendo que ndo ha importancia em seu trabalho para o ensino das areas especificas.
No Laboratorio de Préatica de Ensino do Instituto de Biociéncias da UFMS, onde eu trabalho,
temos uma pedagoga que trabalha conosco, incorporando o ensino de ciéncias a didatica
especifica. O estudo dela, conosco, envolve a interdisciplinaridade no ensino de ciéncias e 0
fato de ela ser da pedagogia, pela abrangéncia do seu conhecimento didatico, permite um
trabalho apurado e conjugado sobre essa questao da area.

4 Da transposicao a teoria antropologica do didatico e suas expressoes
Diego pergunta:

— Ha um conceito que os professores costumam usar muito no campo da didatica que é
“transposicao didatica”. Todo mundo fala em transposicao didatica e eu sei que esse conceito
tem relacdo com seu referencial tedrico. Desse modo, vocé poderia nos explicar sobre qual é o
significado de transposicéo didatica e como ele poderia ser bem aplicado nessa didatica que é
especifica das &reas de conhecimento? Especialmente, o que significa e como funciona a
transposicao didatica em Ciéncias da Natureza?

Vera responde:

— Eu tive contato mais aprofundado com o conceito de transposicdo didatica durante o
doutorado. Meu orientador era da area de educacdo matematica e trabalhava na linha de ensino
de Ciéncias e Matematica. Quando fiz a selecdo para entrar no programa, nao havia alguém da
biologia para me orientar, entdo, acabei participando de um grupo de pesquisa em que eu era a
Unica bidloga. Os demais eram todos da matematica e havia uma pedagoga também. Nesse
contexto, meu orientador me apresentou um referencial que era originalmente do campo do
ensino de matematica, mas que ja havia sido extrapolado para o estudo do ensino em outras
areas de conhecimento. Foi quando eu comecei a ler sobre a transposicdo didatica de forma
mais sistematica na fonte.

— Até entdo, eu lia muitos artigos sobre transposicdo didatica na fisica, na quimica, na
historia, na lingua portuguesa, na geografia, nas ciéncias da natureza etc. Mas, de forma geral,
eu notava que o conceito era abordado de maneira muito superficial. Basicamente, traziam a
ideia de transpor o conhecimento cientifico para um conhecimento de sala de aula; ou seja, de
transformar um saber sabio em um saber a ser ensinado. Para resolver esse problema de
superficialidade da informacé&o, eu passei a ler muitas teses e dissertacdes primeiro na area do
ensino de matematica para, dai, poder comecar a trabalhar com a transposicdo didatica nas
ciéncias bioldgicas. Minha pesquisa no doutorado foi sobre transposicdo didatica aplicada ao
ensino de sistema digestorio.
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— Chevallard, minha principal referéncia, pertence a um grupo de estudos
epistemoldgicos da didatica francesa que tem outros tedricos como Guy Brousseau, que
valoriza o papel dos atores sociais em articulagdo com as estruturas didaticas, formando uma
compreensdo de relacdo entre aluno, professor e saber. Essa relacdo forma o sistema didatico,
segundo a teoria. Desse modo, percebe-se que transposi¢do didatica ndo é simplesmente a
transformacdo de um saber da comunidade cientifica para a sala de aula, mas envolve a
elaboracdo de curriculos, de livros didaticos e de programas de formacao de professores. Assim,
percebi que a transposi¢do ocorre gradualmente de instituicdo para instituicdo, de modo a
ocorrer a producdo de novos saberes nesse processo. Em cada uma dessas instituicdes pelas
quais o saber atravessa, 0s conhecimentos adquirem caracteristicas dos grupos que compdem
essas instituicdes. Foi com esse estudo mais aprofundado sobre transposicdo didatica que eu
comecei a compreender, com mais seguranca, questdes curriculares e da didatica especifica.

— A teoria da transposi¢do didatica evoluiu para a teoria antropolégica do didatico. Na
minha concepcdo, essa € a teoria que melhor explica como ocorrem as mudangas de
conhecimento ao longo da cadeia de institui¢cfes pela qual os saberes cientificos atravessam.
Nessa teoria, ha a “noosfera”, que é o nome dado ao espago onde as institui¢coes lapidam os
conhecimentos cientificos. Essas instituicdes podem ser representadas pelo Ministério da
Educacdo, pelas secretarias de educacdo de estados e de municipios, pelas editoras que
produzem os livros didaticos, etc. Essas instituicdes reproduzem esses conhecimentos de
maneiras que lhes convém, até que chegam ao professor para ensinar em sala de aula, que
também imprime sua marca nessa cadeia de transposicdo (transposicdo didatica interna). Por
esse motivo, a didatica das ciéncias precisa ser pensada a partir do conceito de transposicao
didatica, pois, assim, havera uma melhor compreensdo ao que diz respeito a autonomia docente
frente a regras curriculares. Desse modo, em alguma propor¢do, podemos dizer que 0s
professores ndo tém autonomia absoluta de promover a transposicao didatica do conhecimento
cientifico para o conhecimento a ser ensinado em sala de aula.

— O conceito de transposicao didatica abre possibilidades para o professor entender que
ele esta sendo refém de cddigos escolares e curriculares que na maioria das vezes sdo impostos
pela cadeia de institui¢cbes. As instituicdes, segundo a teoria, sdo 0s niveis de codeterminagéo
didatica. Nesse contexto, a tarefa do professor, pela compreensdo da transposicdo didatica,
acaba sendo a de interpretar, adaptar e transformar os conhecimentos que lhes chegam por meio
dessa cadeia institucional as necessidades concretas da realidade da turma, da escola, do bairro
etc. Portanto, notamos que o professor é o responsavel por dar materialidade ao conhecimento
transposto, por meio de uma cadeia institucional, e que esta sempre passivel de manipulacGes
gue orientam e sdo orientadas por politicas publicas. Desse modo, podemos, também,
compreender que a transposicao didatica é dependente da governanca do estado, das tendéncias
politicas de cada governo e das relagdes estabelecidas dos governos nas instituigdes, como é o
caso da Base Nacional Comum Curricular (BNCC).
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5 Acerca da questdo curricular contemporéanea
Vitor pergunta:

— Sobre essa importancia de pensar curriculos por meio do conceito de transposicao
didatica, notamos estarmos imersos, nos Ultimos anos, em mais uma disputa no campo da
politica curricular que vem passando por diversas reformas que modificam e reorganizam a
formacdo inicial e continuada de professores. Nesse sentido, a BNCC é um documento
norteador para as politicas em torno da formacao de professores, o0 que resultou nas diretrizes
mais recentes para esse tipo de formacédo, mais conhecidas como BNC-formacdo. Como vocé
enxerga essas recentes reformas?

Vera responde:

— Eu estou a favor da revogacéo total das recentes reformas que resultaram na BNCC e
na BNC-formacdao. Porém, o que sabemos pelas associacdes ligadas a educacao e pela imprensa,
é que virdo mais reformas com adaptacGes, mas que a revogacao ndo ocorrera na integra como
desejado pela maioria dos professores e educadores.

— O que temos percebido, tanto a partir da anélise desses documentos quanto de
pesquisas realizadas dentro e fora dos nossos grupos de pesquisa, é que na BNCC e na BNC-
formacédo (desenvolvida a partir da primeira) predomina uma ideologia dominante que orienta
o desenvolvimento curricular. Este desenvolvimento € marcado por propostas que enfatizam a
valorizagdo da autoria do aluno, enquanto ocorre um apagamento da educacdo ambiental e de
outros temas relevantes. Além disso, busca-se formar um professor engajado no
empreendedorismo através de uma formacdo pratica. O que parece claro é a deterioracdo de
uma formac&o tedrica mais robusta para os professores e a assimilacdo dessas novas propostas
curriculares, que sdo puramente prescritivas.

— A formacgdo de jovens com vistas ao mercado de trabalho, em uma sociedade onde
ainda faltam vagas de emprego, ndo parece adequada. Ainda nesse contexto, a proposta para a
formacdo empreendedora acaba servindo apenas para produzir mao de obra barata para o
mercado. Fala-se em protagonismo, em competéncias socioemocionais, em engajamento, em
aprender a aprender, todos aqueles velhos chavdes da politica neoliberal e da economia
mundial. Desse modo, a partir dessa formagdo ideologicamente engessada, o professor fica
alijado dos processos decisorios sobre o curriculo da educagéo basica.

— Aqui no estado de Mato Grosso do Sul, a secretaria de educagédo elaborou uma politica
curricular integralmente equalizada com a BNCC, avancando em poucas coisas, como em
incluir temas contemporaneos (meio ambiente, por exemplo). Nesse processo, aqui, o professor
ficou sem muitas possibilidades de avancar para além do que esta posto; o professor continuou
com muita pouca autonomia para desenvolver um curriculo mais apropriado ao seu saber,
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especialmente em ciéncias da natureza. Para ndés, ficou claro que os governos estaduais e
municipais de MS aderiram integralmente as politicas mercadolégicas de estado minimo e de
formacdes aligeiradas e esvaziadas de contetdos. Aqui, nessa realidade, esta a ocorrer a
precarizacdo do trabalho do professor, que ndo tem condi¢cbes de avancar a partir de
perspectivas mais criticas e reflexivas da realidade do processo educacional. A meritocracia e
a exploragdo do trabalhador, alinhados a uma sociedade capitalista em que vivemos, sdo
marcantes no discurso ideoldgico da educa¢do em tempo integral, por exemplo.

6 Educacéo do campo e indigena nos entremeios do ensino de biologia
Didgenes pergunta:

— Podemos perceber que a problematica curricular também acentua contradi¢cdes que
existem quanto a pratica de ensino de ciéncias da natureza voltada para a educacdo do campo e
a educacdo indigena, movimentos fortemente presentes no estado de Mato Grosso do Sul. A
interlocucdo do ensino de ciéncias com essas areas vem crescendo na formacéao de professores
em nosso pais. Vocé tem se deparado com essa demanda de interlocugdo em suas préaticas de
formacéo de professores? Como isso vem acontecendo? Quais desafios Vocé enxerga para essa
um fortalecimento dessa interlocucao, quais possibilidades, quais potencialidades?

Vera responde:

— Vejo uma grande importancia nas pesquisas que desenvolvem a formacdo docente
para atendimento de populacdes originarias, ribeirinhas e quilombolas. Deve haver um olhar
que seja direcionado e compreenda as necessidades desses povos tradicionais, que ndo sdo
iguais as necessidades das populac@es urbanas. Nesse contexto, importa ressaltar que essas sdo
necessidades formativas tanto de professores do campo, ou que estdo no campo e nas aldeias,
quanto dos que estdo nas cidades. Esse tipo de formacao deve ser valorizado, pois ainda ocorre
em baixa proporcéo.

— Eu tive uma experiéncia com uma pesquisadora, orientada por mim no mestrado, que
pesquisou sobre um grupo de licenciandos da Faculdade Intercultural Indigena da Universidade
Federal da Grande Dourados (UFGD). Ela propunha fazer uma pesquisa sobre a formacéo de
professores dentro das comunidades indigenas, com o ensino de vertebrados mamiferos. Assim,
inicialmente, o conselho de ética exigiu autorizacao da lideranga da comunidade para realizacdo
da pesquisa, 0 que ndo obtivemos. Compreendemos a complexidade desse tipo de pesquisa,
principalmente num curto espaco de tempo. Desse modo, ela foi desenvolver a pesquisa na
Faculdade Intercultural Indigenal (FAIND) da UFGD, em sua turma de estagio supervisionado.
Percebemos a dificuldade de se pesquisar o ensino em interlocu¢do com a educacéo indigena,
as burocracias e complexidades que o contexto exige. Assim, também percebemos ser
necessario que haja uma valorizagdo da pesquisa e que aumente o0 numero de pesquisadores que
participem da comunidade, junto aos seus membros.
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— Com a educacdo do campo eu tenho maior familiaridade. Os povos do campo também
tém suas diferencas de costumes e de compreensao dos fendbmenos. Em 2021, eu orientei uma
estudante de doutorado que realizou sua pesquisa com formacdo continuada de professores
ribeirinhos no Amazonas, e que gerou resultados surpreendentes. Vimos que essas comunidades
eram atendidas tanto por professores residentes nas comunidades ribeirinhas, bem como por
professores das cidades, que se deslocavam para 1&; e que a diferenca entre a didatica aplicada
por ambos era significativa. Desse modo, ela pode descobrir diversas especificidades que a
comunidade tinha e que néo se levava em consideracdo na formacgdo docente oferecida para
seus professores. O trabalho dela pdde, entéo, ser aplicado para desenvolvimento de proposta
de formacdo que ocorresse nas proprias comunidades e voltada para suas particularidades. A
vivéncia junto a comunidade, para o professor formador, se mostrou de extrema relevancia para
0s bons resultados educacionais. A partir da teoria antropoldgica do didatico, pudemos
compreender a importancia da didatica especifica das ciéncias e da cadeia de instituicdes que
influenciavam o curriculo de formacao docente e da educacdo basica daquelas comunidades.

7 Como ensinar didatica
Diego pergunta:

— Considerando toda essa complexidade a partir da qual ocorre a formacéo docente em
nosso pais, de que maneira ensinar didatica das CN para professores em formacédo? Sobre isso,
que situacdes vocé acha serem mais desafiadoras na formacdo de professores em CN e de que
maneira € possivel as superar? Como vocé faz isso na sua pratica?

Vera responde:

— Com o tempo eu fui desenvolvendo minhas pesquisas sobre a formacéao de professores
e compreendendo a importancia da formacéo critica, reflexiva e da pesquisa sobre a prépria
pratica. Esses aspectos da formacdo docente sdo importantes para a compreensdo de como o
sujeito se constitui enquanto profissional do ensino, especificamente, de ciéncias da natureza e
biologia. Alguns autores que me ajudaram nessa compreensao foram Maurice Tardif, Ant6nio
Novoa, Francisco Ibernon, Keneth Zeichner, dentre outros que discutem a profissionalizacao e
os saberes docentes de forma geral. Com olhar direcionado ao ensino de ciéncias e biologia,
pude contar com Mirian Krasilchik, Marta Marandino, Demétrio Delizoicov, Anna Maria
Carvalho, dentre outros. Todavia, mais recentemente, me voltei para Paulo Freire com mais
forca em meus estudos e pesquisa, que tem me ajudado a refletir sobre educacéo transformadora
e libertadora, alcancando a praxis, as questdes da didatica especifica e de apropriagdo do
conceito de curriculo. Na minha percepcdo, nao existe formacdo de professores no campo da
didatica especifica sem uma ampla discussao sobre os diferentes curriculos. Portanto, minha
tarefa € a de desenvolver a formacao docente a partir da fungdo do curriculo para o professor,
sobre seu papel na educacdo basica, sobre como desenvolvé-lo a partir de uma didatica voltada
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para as ciéncias da natureza e biologia. Para discutir a didatica, é preciso discutir curriculo. Para
discutir formacéo de professores, € preciso discutir curriculo.

— A questdo curricular € a que mais me preocupa, por isso procuro desenvolver
discussoes e reflexdes quando oriento estagio supervisionado dos estudantes nas escolas, para
que eles possam relacionar teoria e pratica e desenvolverem o curriculo a partir da praxis. Pela
préxis, define-se a autonomia do professor, como ele ird& mobilizar seus saberes e
conhecimentos das ciéncias da natureza e da biologia com seus alunos numa determinada
sociedade, numa determinada escola em que esses alunos estdo. E a partir das questoes
curriculares que ocorre o caminho para que o professor compreenda que ele ndo pode se deixar
sucumbir pelas amarras dos cddigos escolares e das determinacGes da politica curricular, que
vém de cima para baixo. E a partir das questdes curriculares que os professores em formagcéo
compreendem os constrangimentos que a politica neoliberal exerce sobre a docéncia, pois existe
um processo que deixa o professor na escola sem acdo, sem poder realmente ter a sua autonomia
assegurada.

— Nos, professores universitarios, formadores de professores, também estamos cientes
da manipulacdo que sofremos, que é semelhante a sofrida pelos professores da educagéo basica.
Portanto, o desenvolvimento da autonomia é consciente de todo esse processo manipulatério, o
que abre as possibilidades para romper com essas amarras e lutar pelo que acreditamos, como
€ 0 caso da luta pela revogacéo das atuais BNCC e da BNC-formacao.

8 Por entre os percursos na didatica e a formacao de professores

Com a Prof?. Vera, pudemos construir a compreensdo de que o caminho da professora
formadora de professores pode nédo ser claro desde o inicio de sua profissionalizacdo. No caso
da bidloga, as aproximacdes iniciais com o campo da educacdo em ciéncias podem se dar, antes,
por necessidade. E desse modo que muitas e muitos podem se aperceber professoras e
professores e seguir cada vez mais vinculadas e vinculados a essa aparente vocacao.

Freire (2021, p. 153) argumenta ser:

[...] digna de nota a capacidade que tem a experiéncia pedagbgica para
despertar, estimular e desenvolver em nés o gosto de querer bem e 0 gosto da
alegria, sem a qual a prética educativa perde o sentido. E esta forca misteriosa,
as vezes chamada vocacgdo, que explica a quase devogdo com que a grande
maioria do magistério nele permanece, apesar da imoralidade dos salarios. E
n&o apenas permanece, mas cumpre, como pode, seu dever.

Sobre isso, percebemos, no relato da Prof?. Vera, essa forga misteriosa atuando e a
guiando por caminhos que alcangam a formacéo de professores e o interesse pela didatica das
ciéncias. Contudo, Vera declara as dificuldades iniciais que teve com a articulagdo entre ensino
e pesquisa. Mesmo que o interesse na pesquisa se mantivesse, ela s6 pode voltar e esse proposito
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depois de anos de carreira. A préatica pedagogica profissional se iniciou, com Vera, ainda nos
anos 80, e 0 seu retorno a pesquisa (dessa vez, em educacgdo) ocorreu pelo ingresso no mestrado
em 2002.

Tardif argumenta que “os primeiros anos de pratica profissional sdo decisivos na
aquisicdo do sentimento de competéncia e no estabelecimento das rotinas de trabalho, ou seja,
na estruturacdo da pratica profissional” (2014, p. 287). Com isso, podemos compreender que,
assim como ocorreu com Vera, € comum que os professores aprendam a parte mais importante
de seu repertorio docente “na pratica, as apalpadelas, por tentativa e erro” (Tardif, 2014, p.
287), perante os limites da formacdo em ensino apresentados pelos cursos de licenciatura em
ciéncias. Como admite Vera, essa foi uma situacdo que a estimulou a buscar sua prépria
formacé&o continuada.

A entrevista realizada faz desvelar a relevancia dos saberes disciplinares, pedagogicos,
curriculares e contextuais (nos termos discutidos por Tardif, 2014) para a formacdo de
professores em ciéncias e biologia. O material torna evidente a necesséria relacao entre esses
quatro saberes para uma pratica docente que ndo se faca apenas efetiva, mas, também, ética e
politica. Como nos explica Vera, pela Teoria Antropoldgica do Didatico, é possivel
compreender que a pratica de ensino em ciéncias carece de uma didatica que seja especifica ao
conteddo de ensino, de uma pedagogia que se volte as condicdes histdricas, culturais e materiais
do contexto educacional e de uma critica aos curriculos e politicas que se encontram, sempre,
em disputa.

Ainda no que se refere a didatica especifica das ciéncias e da biologia e a pedagogia
apropriada ao contexto educacional, as experiéncias com povos do campo e indigenas, narradas
pela Prof?. Vera, fazem refletir sobre a importancia de uma formacéo docente especifica, que
detenha as condi¢cBes necessarias a uma educacdo verdadeiramente libertadora. Essa
importancia se faz visivel ndo so pelas possibilidades, mas, também, pelos limites materiais,
culturais, histéricos e politicos que nos sdo apresentados.

Nessa oportunidade discutir o contetudo da entrevista com Vera, podemos concluir que,
por entre 0s percursos na didatica e a formacao de professores, a construcdo de uma educacéo
critica e transformadora se faz na busca constante por aperfeicoamento. A entrevista revela a
complexidade da formagdo docente, enfatizando a necessidade de considerar os diversos
saberes que a compdem, incluindo o contexto sociocultural. A didatica especifica, a pedagogia
critica e a analise curricular emergem como elementos chave para um ensino de ciéncias e
biologia efetivo, ético e politico.
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Consideracoes finais

Ao final da entrevista, deixamos livre para que a Professora Vera fizesse consideracfes
finais. Eis sua fala:

— Quero dizer que as questdes colocadas séo todas muito complexas e amplas. Aqui eu
pude fazer apenas pequenas reflexdes e colocagdes que, na realidade, ndo configuram todo o
arcabouco de conhecimento necessario para se discutir a formacdo de professores com a
profundidade necessaria. Ademais, nos, professores, estamos em continuo processo de
autoformacdo, numa constante busca por respostas e pela melhoria do nosso trabalho.
Buscamos condicgdes de exercer nossa autonomia e de ndo sermos sempre obrigados a praticar
curriculos e saberes que se contrapfem aos nossos principios. Nesse sentido, culpabilizar os
professores por resultados ruins da educacdo é algo que tem que acabar, pois eles estdo
colocando em pratica um curriculo que ndo € de responsabilidade deles, mesmo assim, buscam
exercer o seu papel por melhores resultados educacionais da melhor forma possivel. O
insucesso educacional existe mediante a varios fatores, dentre eles o curriculo prescrito, a
didatica ndo especifica e as ideologias neoliberais dominantes que perpassam nossas aces
institucionais educacionais.

Consideramos que este documento proporciona uma rica visao sobre os desafios e
perspectivas na formacéo de professores de ciéncias bioldgicas e da natureza, ilustrados atraves
da carreira e experiéncias da Prof®. Vera de Mattos Machado. Sua trajetoria académica e
profissional, abrangendo desde a graduacdo até seu papel atual na pés-graduacdo, reflete um
compromisso profundo com a educacédo de qualidade e a formacao docente. A entrevista realga
ndo apenas sua jornada pessoal, mas também discute conceitos cruciais como didatica,
transposicao didatica, e a influéncia das politicas curriculares nas préaticas educativas. Essas
reflexdes sdo vitais para entender como as teorias educacionais e as praticas pedagdgicas podem
ser mais bem integradas para enfrentar os desafios contemporaneos na educacao de ciéncias.
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