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PROCESSOS EDUCATIVOS MULTIESPECIE NO ENSINO DE BIOLOGIA NO
ANTROPOCENO A PARTIR DO ATELIE NAS RUINAS DA MINERACAO

MULTI-SPECIES EDUCATIONAL PROCESSES IN THE TEACHING OF
BIOLOGY IN THE ANTHROPOCENE BASED ON THE WORKSHOP IN THE
MINING RUINS

PROCESOS EDUCATIVOS MULTIESPECIFICOS EN LA ENSENANZA DE LA
BIOLOGIA EN EL ANTROPOCENO A PARTIR DEL TALLER EN LAS RUINAS
MINERAS

Mariana Borchio !, Francisco Coutinho °, Geisieli Oliveira 3

Resumo

A partir da experiéncia de um atelié nas ruinas da minera¢do em Itabirito (Minas Gerais), este artigo propde-se a
pensar como as plantas e os demais ferais (Tsing, 2019), que seguem seus cursos de a¢ao a despeito dos propositos
humanos, podem compor redes em processos educativos. Utilizaremos dessa experiéncia para refletir sobre como
encontros interdisciplinares com as artes, ao favorecerem o desenvolvimento das sensibilidades necessarias,
podem nos auxiliar na tarefa de ampliagdo da assembleia de seres agenciados nos processos de ensino de Biologia
no Antropoceno. Vamos investigar como as praticas multiespécies podem proporcionar aos estudantes de Biologia
elementos para compor processos educativos nas ruinas do capitalismo e na diversidade contaminada.
Palavras-chave: Antropoceno; Ensino de Biologia; Vida feral.

Abstract

Based on the experience of a workshop in the mining ruins in Itabirito, a city of the state of Minas Gerais, this
article proposes to think about how plants and other ferals (Tsing, 2019), which follow their courses of action
despite human purposes, can form networks in educational processes. We will use this experience to reflect on
how interdisciplinary encounters with the arts, by favoring the development of the necessary sensitivities, can help
us in the task of expanding the assembly of acted beings in the processes of teaching Biology in the Anthropocene.
We will investigate how multi-species practices can provide biology students with elements to compose
educational processes in the ruins of capitalism and contaminated diversity.

Keywords: Anthropocene; Biology teaching; Feral life.

Resumen

A partir de la experiencia de un taller en las ruinas mineras Itabirito, uma ciudad del estado de Minas Gerais, este
articulo propone pensar como las plantas y otros ferales (Tsing, 2019), que siguen sus cursos de accion a pesar de
los propositos humanos, pueden formar redes en los procesos educativos. Utilizaremos esta experiencia para
reflexionar sobre como los encuentros interdisciplinares con las artes, al favorecer el desarrollo de las
sensibilidades necesarias, pueden ayudarnos en la tarea de ampliar el ensamblaje de los seres actuados en los
procesos de ensefianza de la biologia en el Antropoceno. Investigaremos como las practicas multiespecificas
pueden proporcionar a los estudiantes de biologia elementos para componer procesos educativos en las ruinas del
capitalismo y la diversidad contaminada.

Palabras clave: Antropoceno; Ensefianza de la biologia; Vida asilvestrada.
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1. Introducao

Ao conceituar o Antropoceno, Tsing (2019) o descreve como a época da perturbacao
humana, marcada por extingdes em massa € emergéncias climaticas. Nesse contexto, os efeitos
perigosos dessa nova era sdo potencializados pelas estruturas de produgdo de alimentos,
extragdo de recursos e outras formas de apropriacao da natureza, todas ancoradas em um modelo
colonial de ocupacdo dos territorios. Trata-se de um modo de habitar o planeta que objetifica
pessoas, paisagens e coisas, negligenciando os padrdes de existéncia e agéncia dos ndo-
humanos — o que compromete profundamente a narrativa histérica dominante.

Essa negligéncia, como aponta a autora, contribui para o apagamento de uma sociedade
mais-que-humana, na qual paisagens poderiam ser reconhecidas ndo apenas como cendrio, mas
também como pontos de encontro, arquivos vivos do passado, fontes de pesquisa e caminhos
possiveis de resgate historico. Ao ignorar essa dimensdo relacional e multiespécie, o
Antropoceno refor¢a uma logica extrativista que desestabiliza ecossistemas e compromete
formas alternativas de conhecimento e existéncia.

Nesse sentido, Tsing (2019) observa que, a medida que as infraestruturas industriais e
imperiais se expandem, torna-se cada vez mais evidente a presenga de efeitos nao planejados
pelas agdes humanas — manifestacdes do que ela chama de “vida feral”. Esse conceito refere-
se as ac¢des dos ndo-humanos em ambientes alterados pela atividade humana. Os humanos,
historicamente, se beneficiaram dos efeitos ecologicamente benéficos dessa vida feral, que se
desenvolve a partir das perturbacdes causadas pela humanidade para seguir seus proprios
caminhos. Contudo, no atual cenario de “diversidade contaminada”, esses efeitos tornam-se
cada vez mais imprevisiveis e perigosos.

Neste artigo sera retomada a experiéncia da primeira autora em uma residéncia artistica
denominada Proxima Paisagem®. O projeto proposto por Fabiola Tasca, professora da
Universidade do Estado de Minas Gerais, foi motivado pelas alteragdes na paisagem da regiao
onde esta localizado seu ateli€, no Corrego do Bagao, em Itabirito, Minas Gerais. Conforme
descrito no site do projeto: “a constru¢do de um alojamento para atender a demanda de mao de
obra nas atividades de mineragdo das redondezas foi um primeiro impacto na minha percepgao
das transformagdes em curso”. Embora as agdes do projeto ndo se limitem a essa construcao,
este relato focara exclusivamente o Atelié realizado nesse espago. O local, que inicialmente
serviu como alojamento e refeitdrio durante a construcao dos trilhos do trem utilizado para
transportar o minério extraido da regido, foi posteriormente abandonado e hoje se encontra em
ruinas.

4 Disponivel em: https://proximapaisagem.tumblr.com/.
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A partir da andlise do que foi vivenciado pelo grupo de artistas visuais nas ruinas
inutilizadas pela mineragao, pretende-se pensar como os ferais, mais especificamente as plantas,
podem nos auxiliar nos processos educativos no Antropoceno. O ensino de Biologia tem sido
objeto de investigacdes constantes nas ultimas décadas, impulsionado por transformagdes
sociais, tecnologicas e pedagogicas que exigem abordagens mais dindmicas e contextualizadas.
Entre os temas que emergem no cendrio contemporaneo, destacam-se as metodologias ativas, a
interdisciplinaridade, o uso de tecnologias e estratégias didaticas inovadoras, além de reflexdes
epistemologicas sobre os processos de ensino-aprendizagem. Realizaremos uma andlise critica
de artigos selecionados com base em critérios de atualidade e acesso livre, sendo a maioria de
revisdes bibliograficas sobre ensino, metodologias, recursos didaticos e interdisciplinaridade,
escolha realizada com o intuito de construir um panorama atualizado do estado da arte da
producdo académica sobre o ensino de Biologia no Brasil. Também foram selecionadas
pesquisas sobre relacdes interdisciplinares entre o ensino de Biologia com as Artes, para entao
analisar como a experiéncia do ateli€¢ nas ruinas da mineracdo pode contribuir para esta
discussao.

O processo de escolarizagdo nas sociedades modernas comumente apresenta aos
estudantes uma visdo superficial das poténcias de agir (Latour, 2020), promovendo uma
insuflacao dos humanos em detrimento dos demais seres e coisas. Dessa forma, a observagao
“da capacidade dos nao-humanos de responder as praticas humanas de maneiras diferentes
daquelas pretendidas pelo design humano” (Tsing, 2019, p. 16) pode contribuir para a
composicao de historias e processos educativos mais que humanos no Antropoceno.

Para acessar o sedimento produzido pelos fluxos vitais — o arquivo das memorias,
representacdes e atividades de humanos e ndo-humanos —, recorremos ao conceito de
paisagem (Tsing, 2019) que serd tensionado para servir de ferramenta analitica e pedagogica.
Além disso, ao falar dos processos educativos, vamos salientar de que modo encontros
interdisciplinares, como com as artes, e transespécies, com as plantas, no ensino de Biologia,
podem convocar os estudantes a negociar e construir conhecimentos pautados na coexisténcia
com os seres mais que humanos em um mundo comum.

2. Pressupostos tedricos

Ao seguir os rastros de cogumelos matsutake no Japao, Tsing (2019) debate sobre as
ruinas do capitalismo no Antropoceno. A autora descreve esses cogumelos como uma espécie
pioneira nas florestas perturbadas pela agdo do homem e identifica essa forma de vida, assim
como outras que seguem agindo nos espacos abandonados ou devastados pelas estruturas de
producdo capitalista como “ferais”.

Ao dar centralidade em suas analises as a¢des dos ndo-humanos, a autora destaca como
o Antropoceno, tempo da perturbagdo humana, das emergéncias climaticas e da diversidade
contaminada, evidencia que, ao longo de milhares de anos, houve uma adaptagao colaborativa
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que emerge com os detritos da destrui¢ao ambiental, sendo essas as parcerias, belas ou ndo, de
que dispomos para construir uma Terra habitavel. Tsing (2019) descreve as paisagens ferais da
seguinte forma:

A ‘grande aceleragdo’ apos a Segunda Guerra Mundial também trouxe uma
aceleragdo de paisagens ferais. O capitalismo industrial moveu-se aos mais
remotos pontos da Terra para usd-los e rapidamente abandona-los como
locais de produgdo de ativos. Paisagens ferais substituem ndo apenas vastas
areas selvagens, mas também as ultimas ecologias camponesas, com suas
acomodagoes comparativamente de longo prazo entre humanos e ndo-
humanos. O uso massivo de fertilizantes vazou para cursos de dgua,
arruinando-os para peixes e plantas aquaticas. Enquanto isso, toxinas
proliferaram, assim como substdncias antropogénicas de lenta degradagdo,
incluindo plasticos, alastrados por toda parte.

(Tsing, 2019, p. 251).

A autora propde o conceito de perturbagdo lenta, paisagens antropogénicas nas quais
outras espécies podem sobreviver, para descrever um tipo de colaboracdo interespécies que
possibilite narrativas para o surgimento da diversidade, sendo as praticas ecoldgicas tradicionais
um exemplo de perturbacao lenta. “Em paisagens multiespécies, pessoas sociais de muitas
espécies interagem, moldando as vidas uns dos outros de forma variada” (Tsing, 2019, p. 66).

Para Tsing (2019), a paisagem, além de um ponto de encontro para os atos de humanos
e de ndo-humanos, ¢ um arquivo das suas atividades. A autora nos convida a olhar para
processos sociais mais amplos e dindmicos, para além dos humanos, ou seja, um convite a novas
maneiras de se pensar sobre politica e cultura. Para renovar nosso interesse coletivo no que esta
acontecendo, a autora retoma o termo “assemblage”, em inglés, ou assembleia, em portugués,
¢ o0 apresenta como a reunido de seres, humanos ou ndo-humanos, que nos permite construir
perguntas como: por que hd um encontro? Quais sao seus efeitos? Onde ele esta destinado a
permanecer ndo resolvido? Assembleia €, portanto, um termo que abre caminho a investigacao,
que permite a descri¢do critica que, segundo a autora, € uma habilidade central para a producao
de conhecimento no Antropoceno, momento no qual o mundo esta cheio de coisas estranhas e
surpreendentes.

O conceito de perturbacdo lenta, a ampliacdo no olhar sobre os processos sociais mais
que humanos ¢ a abertura para aprendizados interespécie sdo extremamente importantes para a
reflexao sobre o ensino de Biologia no Antropoceno. Segundo Holanda (2023), as institui¢des
de ensino tém uma “visdo eurocentrada”, ou seja, “uma posi¢ao reproduzida e adaptada, por
meio de intelectuais ou instituicdes ndo europeias, da colonialidade do poder, do saber e do ser
do dominante como se fosse os seus modelos a serem seguidos como forma de desenvolvimento
e superagao do atraso” (Holanda, 2023, p. 58).

Evidencia-se, com isso, que a escola formal — a organizacao dos processos de ensino e
aprendizagem nesse espaco — esta inserida no contexto da colonialidade do poder que, além
da ocupagdo, das formas de producdo e da exploragdo dos territorios, a grande aceleragao
descrita por Tsing (2019), também se deu por meio da tentativa de colonizagdao dos corpos e
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mentes. Rolnik (2022) destaca que a violéncia desse sistema imperial se d4 na esfera
macropolitica, ou seja, na iniquidade de direitos de acesso a bens materiais e imateriais, na
exploragdo da maior parte da humanidade, assim como os demais integrantes do ecossistema,
¢ baseada numa suposta hierarquia racial imaginaria, contudo naturalizada e que se tornou a
base desse sistema colonial-racial-patriarcal-capitalista.

A autora destaca que essa logica também impoe uma “politica de subjetivagdo
dominante”, atingindo a esfera da micropolitica, buscando colocar os espiritos em cativeiro,
submetidos a um processo de homogeneizagdo no campo social, impedindo que a poténcia da
heterogeneidade seja exercida ativamente, ja que aquele que diverge da ‘“normopatia”
artificialmente instaurada serd nomeado, destacado e segregado.

Rolnik aprofunda a andlise ao demonstrar que “um sistema politico e sociocultural, seja
ele qual for, ndo ¢ uma abstragdo, mas se encarna em determinados modos de existéncia”.
Concordamos com a autora quando esta evidéncia que ¢ na esfera da micropolitica que um
sistema se produz e se reproduz. A escola ¢ comumente o primeiro espago de socializagao dos
bebés e das criancas nas sociedades modernas, além disso, o ensino basico obrigatério
acompanha os adolescentes até os 18 anos de idade. Essa instituigdo moderna que integra esse
sistema de subjetivacdo do dominante esta submetida a colonialidade do saber, seus modos de
existéncia e de produgao acelerada de conhecimento. Por isso, os conceitos de perturbacao lenta
e as paisagens antropogénicas (Tsing, 2019) sdo importantes articuladores pedagodgicos para
pensarmos sobre um tipo de colaboracdo interespécies no ensino de Biologia, sendo as
experiéncias em interdisciplinaridade com as Artes excelentes mediadoras para o despertar das
sensibilidades necessarias para o aprendizado com os nao-humanos.

Nas proximas secgoes, sera exposta a analise dos artigos selecionados para discussao
sobre o ensino de Biologia no Brasil. Posteriormente, apresentaremos o contexto do Atelié para
explicitar como as agéncias de ndo-humanos, nas ruinas da mineragdo, se apresentam como
narrativas educativas sobre proximas paisagens e parcerias possiveis para a construgdo de
conhecimentos sobre futuros habitaveis que abarquem multiplos modos de existéncia com os
detritos da destruigdo ambiental.

3. Estado da Arte: o ensino de Biologia no Brasil

Sao apresentados nesta se¢do sete artigos cientificos sobre o ensino de Biologia
publicados entre 2020 e 2025. A busca foi realizada no aplicativo Lens.org, na modalidade
gratuita, na categoria trabalhos académicos, utilizando os termos: ensino de Biologia, ensino de
Biologia e Arte, ensino de Biologia e STEAM e ensino de Biologia no Antropoceno. A selecao
dos artigos considerou inicialmente os critérios: publicagdo nos ultimos cinco anos e livre
acesso. Cinco estudos foram selecionados por serem revisdes bibliograficas sobre o ensino,
metodologias, recursos didaticos e interdisciplinaridade dentro do escopo do ensino de
Biologia. Os artigos foram selecionados por compartilharem o objetivo de identificar

367



$*SBEnBio

DOI: 10.46667/renbio.v18inesp1.1938

convergéncias, divergéncias ou tendéncias no ensino de Biologia. Dois dos artigos foram
selecionados por se tratar de pesquisas empiricas envolvendo experiéncias de Ateliés e analises
conceituais sobre o ensino de Biologia. Cada artigo foi examinado quanto aos seguintes
critérios: objetivos, fundamentagdo tedrica, metodologia utilizada, principais descobertas e
implicagdes politico-pedagodgicas. Iniciaremos analisando os artigos que realizaram revisao
bibliografica sobre o ensino de biologia de forma mais ampla e seguiremos para os artigos que
abordam o ensino de Biologia em interdisciplinaridade com as Artes e, por fim, no
Antropoceno.

O primeiro artigo analisado tem como foco identificar e analisar a presenca da Biologia
em periodicos de ensino de Ciéncias e suas tendéncias tedricas. Por meio do mapeamento de
nove periddicos de ensino de Ciéncias com escopo em ensino de Biologia, Nascimento et al.
(2020) analisaram artigos do ano de 2018. Com a andlise descritiva realizada, verificou-se que
ha a prevaléncia de temas como Biologia Geral, Educacdo Ambiental e Meio Ambiente, bem
como que as pesquisas se concentram no Ensino Médio e no Superior, com foco em conteudo-
método e formacao de professores. As conclusdes sao bem sustentadas pelos dados levantados
e refletem o recorte temporal e editorial adotado — ano de 2018 e nove periddicos.

No segundo artigo analisado, Ledo e Gomes do Nascimento (2024) ampliam o recorte
temporal em suas andlises e tém como foco levantar as metodologias e os recursos didaticos
usados em aulas de Biologia com base em artigos da Revista da SBEnBio. Foi realizado
levantamento bibliografico em periddicos da SBEnBio (2017-2023) com a selecdo de 15 artigos
e a sistematizagdo dos dados em graficos e quadros para identificar as metodologias e os
recursos. Os autores identificam jogos, softwares, questionarios e aprendizagem baseada em
problemas como principais estratégias e demonstram que tais recursos contribuem para
personalizar e diversificar o ensino. Destacam a importancia da tecnologia e das metodologias
alternativas como estratégias para envolver os estudantes. O artigo se propde a trazer
contribuigdes para orientar praticas pedagdgicas adaptadas ao contexto pds-pandémico. As
implicagdes mais amplas sugerem a incorporacdo de tecnologias e estratégias diversificadas na
pratica docente.

O terceiro artigo destaca uma revisdo bibliografica do uso de metodologias ativas no
ensino de Biologia. Luiz Carlos Silva e Franciene Silva (2024) justificam que essas
metodologias promovem protagonismo estudantil e aprendizagem significativa. O método
utilizado foi a revisao bibliografica com pesquisa no Google Académico de artigos sobre o uso
de metodologias ativas no Ensino Médio na disciplina de Biologia, publicadas entre 2018 e
2022, sendo realizada a andlise qualitativa dos artigos selecionados. Em sua analise, os autores
argumentam incentivando o protagonismo e a participagdo ativa dos alunos nos processos de
ensino e aprendizagem, desencorajando métodos passivos de ensino, sendo a fundamentagao
tedrica baseada na Teoria Construtivismo e na Alfabetizacao Cientifica. As conclusoes refletem
bem os dados revisados e as implicagdes mais amplas fortalecem o discurso a favor de uma
escola mais participativa e centrada no estudante.
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No quarto artigo, Campos ef al. (2022) buscam mapear e analisar as tendéncias
pedagogicas e metodologicas associadas a abordagem STEAM (Science, Technology,
Engineering, Arts and Mathematics) no contexto da educagdo brasileira, com foco no ensino de
Ciéncias (Fisica, Quimica e Biologia). O argumento central ¢ de que a abordagem STEAM
pode promover praticas interdisciplinares — pensadas no artigo como a integragdo de diferentes
disciplinas em uma proposta didatica unificada — e metodologias ativas, incentivando o
protagonismo discente. Para isso, o artigo realizou uma revisdo sistematica de 15 teses e
dissertacdes do Banco de Teses da Capes. Os resultados indicam como tendéncias o uso da
STEAM como metodologia ativa e de propostas interdisciplinares centradas no aluno. As
autoras apontam, contudo, que a maioria dos trabalhos analisados utiliza STEAM de forma
simplificada. A lacuna enfrentada foi a escassez de estudos consolidados sobre STEAM no
Brasil e a auséncia de sistematizacdo sobre suas aplicagdes praticas. A fundamentagdo teorica
¢ construida a partir de estudos sobre STEAM como modelo educacional, metodologia e
politica ptblica, incluindo autores como Pugliese (2020). As principais implicagdes do estudo
envolvem o incentivo a novas praticas pedagdgicas com base na STEAM, a necessidade de
formacao docente especifica e a possibilidade de influenciar politicas ptblicas educacionais.

O quinto artigo analisado tem como ponto principal explicar como proporcionar a
interdisciplinaridade entre Biologia e Arte no Ensino Médio buscando identificar propostas que
se relacionam com as habilidades da BNCC (Base Nacional Comum Curricular). Peli¢do, Doro
e Pereira (2021) pensam a interdisciplinaridade nos processos de ensino como composicdo de
um grupo de pessoas que receberam sua formagdo em diferentes dominios do conhecimento
(disciplinas), com seus métodos, conceitos, dados e termos proprios. Os autores identificaram
pouca variedade de trabalhos que articulam Biologia e Artes nas escolas brasileiras e
argumentam que a interdisciplinaridade pode tornar o ensino mais atrativo, contextualizado e
significativo, promovendo protagonismo estudantil. Identificou-se a falta de articulagdes
efetivas com a BNCC nos estudos que abordam a interdisciplinaridade entre Biologia e Arte
nas praticas escolares. As conclusdes s3o bem sustentadas pelos dados da revisdo sistematica,
embora reflitam a limitacdo do nimero e a diversidade de estudos encontrados. As implicagdes
mais amplas reforcam a urgéncia de politicas educacionais que incentivem praticas
interdisciplinares que possam influenciar o planejamento curricular e a formagao docente para
uma abordagem mais integrada entre areas do conhecimento.

Ao investigar as aliangas das arvores e outras espécies, Dias (2023) contribui para o
ensino diante dos desafios do Antropoceno. A proposta apresentada € pensar o ensino como um
laboratdrio-atelié, no qual praticas de Biologia e Arte se entrelacam de forma especulativa e
criativa. A autora também se interessa por processos que envolvam seres nao-humanos,
especialmente vegetais, como cocriadores nos processos educativos. O artigo argumenta de
forma critica em relagdo ao modelo educacional centrado no humano e propde uma abordagem
multiespécie que valoriza os afetos, a estética e a coautoria ndo-humana.

O estudo ¢ fundamentado na teoria das “espécies companheiras”, de Donna Haraway,
aliada aos estudos multiespécies, filosofia da diferenca (Deleuze e Guattari), filosofia da ciéncia
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(Latour e Stengers) e filosofia da arte (Souriau e Lapoujade). A teoria ¢ apropriada ao foco do
artigo, pois permite uma abordagem ontoepistemologica ndo antropocéntrica. A metodologia ¢
baseada na pratica docente da disciplina Arte, ciéncia e tecnologia, ministrada no
Labjor/Unicamp, que se constitui como um espaco de experimentacdo entre artes e ciéncias.
Sao utilizadas praticas de coletas, residéncias artisticas, oficinas e criacdo de livros-objeto.

Os livros-objeto demonstram como o ensino pode ser uma pratica estética e ética de
coabitacdo com o mundo mais-que-humano. As conclusdes estdo bem sustentadas pelas
experiéncias apresentadas e desafiam o ensino de Biologia a integrar arte, estética, ética e
multiespécie de forma critica e transformadora, promovendo uma educag¢ao ambiental sensivel,
politica e criativa. Outras implicagdes possiveis incluem a valorizagdo de praticas educativas
ndo lineares ¢ a criagdo de novos modos de convivéncia.

Por ultimo, Correia e Sampaio (2023), em seu artigo, pretendem investigar outras
maneiras de se pensar o ensino de Biologia em tempos de mutagdes climaticas. Para isso,
propdem-se a pensar o curriculo numa perspectiva multiespécie, explorando encontros entre
plantas, arte e educacdo. A pesquisa com metodologia qualitativa e apoiada na observagao
participante produziu dados a partir de experimentagdes artisticas realizadas com estudantes da
segunda série do Ensino Médio da rede publica. O referencial tedrico aponta para uma visdo da
educagdo como experiéncia relacional, sensivel, em que diferentes espécies participam da
producdo de conhecimento. As reflexdes oriundas das experimentagdes ajudaram as autoras na
semeadura de ideias sobre curriculos, que brotaram das relagdes multiespécies. As autoras
argumentam que ¢ necessario extrapolar as fronteiras estabelecidas pelas praticas educativas
tradicionais e os limites que separam humanos e nao-humanos para que seja possivel
oportunizar a criagdo de outras historias sobre o mundo. Esse trabalho contribui para o debate
sobre o curriculo como campo de disputa entre humanos e ndo-humanos e que valorize a
imaginacao, a sensorialidade e o afeto.

A analise dos artigos revela um campo em expansdo e diversificacdo no ensino de
Biologia, com énfase crescente em abordagens interdisciplinares, metodologias ativas e
integracdao com tecnologias educacionais. De uma forma geral, podemos dizer que os artigos
analisados inspiram praticas pedagdgicas mais sensiveis, criativas e criticas, como forma de
contribuir para a formagdo de sujeitos mais autobnomos e engajados. Além disso, despertam o
interesse por pesquisas interdisciplinares, incluindo em arte-ciéncia, e a formagdo docente em
contextos ndo convencionais.

Argumentamos por uma concep¢do de interdisciplinaridade expandida, fluida e
conectada com estudos multiespécies com praticas artisticas, atentos as paisagens
antropogeénicas e a perturbagao lenta, onde a articulag@o entre campos ndo se da por justaposicao
de saberes, mas pela invencao de novas formas de relacdo e pensamento. Além disso,
pretendemos enfrentar, nas proximas sessoes, o desafio de articular a experiéncia localizada em
modelos de facil reproducao, ou seja, em propostas concretas para transposicao didatica dessas
experiéncias em sala de aula. Iniciaremos apresentando o contexto do ateli€ nas ruinas da
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mineragdo para analisar a imbricagdo com os ferais, para posteriormente apresentar sugestoes
de atividades, articulando-as com a BNCC.

Apesar da crescente abertura para praticas interdisciplinares, criativas e sensiveis,
observa-se ainda uma presenca timida de abordagens que tratem explicitamente do
Antropoceno como conceito estruturante do ensino de Biologia. Entre os sete artigos analisados,
apenas um se propoe a discutir diretamente os desafios que esse novo regime geoldgico impoe
ao ensino. Esse dado revela uma auséncia significativa: a maioria dos estudos ainda permanece
ancorada em modelos disciplinares tradicionais ou apenas tangencia os efeitos das mudancas
climaticas, da crise ambiental e das transformagdes socioecoldgicas que caracterizam o
Antropoceno, sem efetivamente incorpord-los como eixos analiticos ou pedagogicos.

O conceito de Antropoceno, quando presente, aparece associado a valoriza¢do da
experiéncia estética, a abertura aos ndo-humanos e ao tensionamento dos modos de produgao
de conhecimento — como no artigo de Dias (2023) —, o que representa uma inflexdo potente,
mas ainda isolada, em dire¢dao a um ensino de Biologia que dialogue com os multiplos colapsos
e interdependéncias do tempo presente. A auséncia mais notével ¢, portanto, a sistematizagao
de propostas didaticas que abordem a crise ambiental ndo apenas como contetido, mas como
forma e método de ensino, capaz de reconfigurar os modos de relagdo entre humanos, outros
seres e os territorios que habitam.

Por outro lado, a presenca de propostas que articulam ciéncia, arte, estética e ética
aponta para uma transformag¢ao em curso, ainda que incipiente, no campo do ensino de Biologia.
Essas propostas deslocam o curriculo para além de uma pedagogia dos conteidos e sugerem a
possibilidade de um curriculo multiespécie, implicado com as feridas da Terra, com os rastros
do colonialismo e com a necessidade de imaginar futuros outros.

A andlise evidencia que, embora exista um movimento de abertura, a tematizagdo do
Antropoceno ainda ndo constitui uma agenda consolidada no ensino de Biologia. Falta
incorporar de modo mais sistematico os impactos ambientais diferenciados nos corpos
racializados, nos territérios de comunidades tradicionais e nas experiéncias de juventudes
periféricas — aspectos que interpelam diretamente uma educag@o para a justiga ambiental e
epistémica. O Antropoceno nao ¢ apenas um novo tema de conteudo a ser incluido, mas um
chamado a repensar profundamente as formas de ensinar, aprender e coabitar o0 mundo.

Assim, afirmamos a urgéncia de expandir os marcos epistemologicos que sustentam o
ensino de Biologia, tensionando a centralidade humana e disciplinar ainda vigente. Isso exige
o cultivo de praticas curriculares enraizadas na ecologia politica, nos saberes afro-indigenas,
nos modos de vida situados e nas aliangas entre espécies, em uma pedagogia que considere o
colapso ndo como fim, mas como campo fértil para reexisténcias.
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4. Contexto do Atelié nas Ruinas

A primeira visdo que tivemos da ruina foi da varanda da casa em que nods nos
hospedamos no Coérrego do Bagdo. De longe, em primeiro plano, estavam os pastos com
animais, agua e plantas (Figura 1). Depois, aos fundos de uma grande construcio branca, estava
a ruina, que foi interpretada nesse momento como um lugar sem vida, abandonado pelos
propositos humanos. Por ultimo, era possivel avistar entre as montanhas o trilho suspenso para
a passagem dos trens que carregam minério extraido da regido.

Figura 1: Vista das ruinas a partir da varanda.

Fonte: Tumblr Proxima Paisagem.

Nos deslocamentos pela regido, pudemos ter uma visdo mais proxima, a partir da estrada
em direcdo a ruina e, desse ponto de vista, foi possivel perceber que as plantas estavam agindo
e tirando proveito daquele espago abandonado pelos humanos. Ao percebermos os processos
sociais mais que humanos instaurados ali, renovamos nosso interesse coletivo no que estava
acontecendo nas ruinas e inspirados pelas agdes ferais em curso que testemunhamos, nos
unimos a assembleia de seres e resolvemos realizar um Ateli€ naquele espago (Figura 2).

Figura 2: Vista da ruina a partir da estrada.

Fonte: Tumblr Proxima Paisagem.
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A vida ocupava desde as pequenas frestas da parede ao chao, teto e pilares daquela
antiga constru¢do, os artistas se abriram a experimentagdo com coisas estranhas e
surpreendentes que encontraram ali e inseriram seus corpos € produziram suas marcas efémeras
que foram registradas por fotos e compuseram, em conjunto com outros trabalhos realizados na
regido, uma publicacdo em formato de Jornal (Figura 3).

Figura 3: Fotografia da publicacao Jornal Grao

Fonte: Tumblr Proxima Paisagem.

Um desses trabalhos recebeu o nome de Pintar o invisivel e se tratou de insergoes,
préximo ou sobre os rastros das agdes dos actantes ferais, de tinta acrilica nas cores verde-
musgo, azul-certleo, magenta, preto, amarelo-ocre, branco-titanio e vermelho de cddmio. Cada

inser¢cao foi acompanhada de uma descricdo. Vamos nos dedicar a inser¢do verde-musgo
apresentada na Figura 4:

Figura 4: Insercao verde musgo.

Descricio: Verde Musgo: logo acima do azulejo, na parte central da imagem, esté localizada area de insergdo de
tinta verde musgo sobre o musgo da parede.

Fonte: Acervo da primeira autora.
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Esse trabalho nasceu da observacdo da capacidade das poténcias ferais que ali se
instalaram, desde as menores formas de vida, em alterar a historicidade daquela estrutura
abandonada pelos humanos. A observacao da primeira marca da acao feral abriu espago para
questdes como: quais outras marcas invisiveis poderiam ser encontradas naquele espago? Quais
ferais as produziram? O que o local onde cada marca estava localizada poderia revelar sobre
essas agéncias? Aquela assembleia de seres possibilitou emergir modos de vida que abriram
caminho a investigacdo. Ao pintar o invisivel, ou seja, ao seguir rastros dos fluxos vitais, das
condi¢cdes atmosféricas, das memorias materializadas nos desenhos nas paredes abandonadas,
foi possivel recompor a assembleia de seres que produziam o sedimento concreto e
representacdes daquele espago, como podemos ver nas inser¢des magenta e branco (Figura 5):

Figura 5: Insercdes de magenta e branco-titanio.

Branco-titanio: sobre a rachadura do azulejo, no Magenta: sobre as rachaduras que se iniciam
formato da letra Y, localizada proximo ao centro da na quina entre as paredes, localizada na parte central
imagem, no quadrante superior esquerdo, foi aplicada tinta da imagem, e se direcionam para os dois lados, foi
da cor branco-titanio. aplicada tinta cor magenta.

Fonte: Foto de Fabiola Tasca; trabalho de Mariana Borchio; disponivel em:
https://proximapaisagem.tumblr.com/.
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Ao crescerem e se proliferarem em paredes, azulejos e pilares da construgdo, os musgos,
arbustos e arvores produziram marcas ou desenhos, como com as rachaduras. Portanto, o curso
de transformacao historica daquele espago de um lugar habitado por humanos para uma ruina
nao foi marcado pela auséncia de agdes, e sim pela proliferagdo e abundancia das mais diversas
formas de vida. Foi possivel constatar que aquela paisagem era um mosaico de fragmentos de
agéncias, um agregado de formas de vida que viviam umas em torno das outras.

O espago da ruina ndo estava abandonado, a manipulacao de materiais naquele espaco
j& estava instaurada e os artistas se inspiraram nos outros mais que humanos e seguiram
produzindo marcas e inserindo seus corpos com os ferais e as estruturas modificadas. Nas
diferentes marcas e dindmicas instauradas nos fragmentos de acdes, a heterogeneidade da
paisagem se explicitou. Os corpos dos artistas, movidos pela narrativa historica encontrada,
foram mobilizados de diversas maneiras, como podemos ver na Figura 6.

Figura 6: Atelié nas ruinas — 2* Reunido extraordinaria (Dezembro de 2015).

Artistas: Arthur Camargos e Flavio CRO. Fotografia: Elisa Campos, fonte:
https://proximapaisagem.tumblr.com/.

A ruina se tornou um ateli€, e o grupo de artistas pdde criar outras narrativas com a
assembleia de seres que seguiam agindo ali e com as novas formas para as quais as estruturas
da construc¢ao foram moldadas. A visdao de que aquele era um espaco de atos humanos se tornou
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obsoleta, desvelando-se um ponto de encontro para atos humanos e ndo-humanos. Aquele
conjunto de testemunhas reunidas nas ruinas da mineragdo puderam estabelecer novas linhas
discursivas com aquele espago e suas “proximas paisagens’.

Em julho de 2016, durante mais uma reunido extraordindria, os artistas fabricaram tinta
com musgo, utilizando uma receita retirada da internet, e retornaram as ruinas para pintar as
paredes, agdo registrada por imagens apresentadas na Figura 7.

Figura 7: Atelié nas ruinas — 3* Reunido extraordinaria (Julho de 2016).

Bata no liquiditiesd

inser¢do muso, artista: Mariana Borchio desenhomusgo, artista: Elisa Campos
, :

Fonte: Jornal Grao.

A assembleia de seres e coisas agrupadas nesse lugar lhes permitiu “ver processos
sociais mais amplos e dinamicos do que os humanos, [...] novas maneiras de pensar sobre
politica e cultura” (Tsing, 2019, p. 17). A ruina da mineragdo ndo era mais um espaco
abandonado por humanos e que deveria ser enfrentado por humanos que se incomodavam com
sua presenca na paisagem, ja que outros mais-que-humanos ja tiravam proveito daqueles
detritos para seus proprios interesses.

5. Imbricacio com as ac¢des ferais para a composiciao de futuros no ensino de Biologia

A experiéncia do Ateli€ na Ruina nos mostra que uma observacdo imbricada com as
ruinas evidencia a assembleia de seres que ali cooperam. Longe de sugerir modelos fechados
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ou formulas replicaveis, esta se¢do propde pontos de partida para praticas pedagdgicas
investigativas. O objetivo € tensionar a paisagem como ferramenta analitica, favorecendo a
abertura para aprendizados interespécie e a producdo de conhecimentos situados, capazes de
lidar com as coisas estranhas e surpreendentes do Antropoceno. Nesse sentido, a experiéncia
do Ateli¢ nas Ruinas nos apresenta um desafio articulador para o ensino de Biologia no
Antropoceno: como traduzir uma vivéncia sensivel e situada com a vida feral em propostas
pedagogicas sem, com isso, cair na logica da replicabilidade e da homogeneizagdo que tanto
criticamos? O parecer nos alerta, com acerto, que a busca por “atividades facilmente
replicaveis” ¢ incompativel com a seriedade dos problemas que o Antropoceno coloca. Afinal,
a vida feral ¢, por defini¢do, imprevisivel, contingente e localizada — o oposto de um modelo
padronizado.

Observada de longe, a ruina parecia um lugar morto — destruido e abandonado pelos
humanos. Uma leitura mais atenta revelou, entretanto, que esse abandono abriu espagos para
a continuidade de processos vitais que nao cabiam no uso originalmente previsto pelos seres
humanos, produzindo composi¢des de futuros, como explicitado no diagrama apresentado
na figura 8. A histdria particular daquela paisagem, inscrita nos modos de vida ali emergentes
e nos vestigios dos seus fluxos vitais — sedimentos, marcas e rachaduras — serviu de base
para acessar as memdrias e os sonhos do grupo de artistas. Nesse lugar, a poténcia do vir-a-
ser manifestou-se por meio dos corpos e materiais disponiveis durante o trabalho de campo,
dando origem a paisagens pictoricas futuras e efémeras. Como observa Tsing, esse encontro
entre mundos diferentes coloca em questdo por que ele ocorre, quais efeitos produz e onde
permanece — questoes que permanecem abertas a investigacao (Tsing, 2019, p. 17).

Figura 8: Desvios e composi¢des de futuros.
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Fonte: Elaborada pelos autores.
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Na experiéncia do Ateli€, ao abrirmos espago para pensar as ruinas como uma paisagem
no sentido proposto por Tsing (2019), foi possivel perceber processos que extrapolam as ag¢des
humanas. Nesse movimento, emergiram outras agéncias ferais que continuaram a compor e
transformar o lugar, produzindo paisagens futuras (Figura 7). Entre elas, as plantas se
destacaram como actantes fundamentais: ao recolonizarem fissuras, sedimentos e superficies
antes abandonadas, deslocaram a visdo da ruina como um fim definitivo e a converteram em
um campo de investigacao.

Reconhecer essas presencas ampliou nossas perguntas. Paisagens distintas suscitam
questdes diferentes, mas suas conexdes permitem vislumbrar a poténcia de experiéncias
educativas que complexificam a assembleia dos seres trabalhados com os estudantes e
valorizam a a¢do de mediadores ndo-humanos. Assim, o Ateli€é torna-se ndo apenas um
exercicio de observagdo, mas um modo de aprendizagem situado, atento a vitalidade que insiste
em emergir mesmo nos espacos marcados pelo abandono.

A articulacao de experiéncias educativas ndo tradicionais com a BNCC ¢ extremamente
importante para que as praticas possam ser incorporadas no dia a dia das escolas. Suas 10
competéncias gerais— conhecimento; pensamento cientifico, critico e criativo; repertdrio
cultural; comunicagdo; cultura digital; trabalho e projeto de vida; argumentagdo;
autoconhecimento e autocuidado; empatia e cooperacao; e responsabilidade e cidadania —
perpassam todo o ensino basico e o seu desenvolvimento passa pela articulagdo de varias
habilidades, que s3o organizadas na BNCC de maneira progressiva, ou seja, das mais simples
para as mais complexas.

A Base tem estrutura diferente para a Educagdo Infantil e os ensinos Fundamental e
Médio. Na Educacao Infantil, primeira etapa da educacao basica, devem ser assegurados seis
direitos de aprendizagem e desenvolvimento, de acordo com os eixos estruturantes desse
segmento (interagdes e brincadeira), segundo o documento, os direitos sdo propostos para que
as criangas tenham condigdes de aprender e se desenvolver.

Os seis direitos de aprendizagem sdo: conviver, brincar, participar, explorar, expressar
e conhecer-se. Considerando os direitos de aprendizagem e desenvolvimento, a BNCC
estabelece cinco campos de experiéncias: 0 eu, 0 outro € 0 nds; corpo, gestos € movimentos;
tragos, sons, cores ¢ formas; escuta, fala, pensamento e imaginagdo e espacos, tempos,
quantidades, relagdes e transformagdes. Podemos, por exemplo, nos valer da ampliacdo da
assembleia dos seres envolvidos nos processos educativos para impactar as nog¢des de outro e
nds nos campos de experiéncia vivenciados pelas criangas na Educag¢ao Infantil, incluindo ndo-
humanos e ndo-vivos como mediadores do processo educativo. Além disso, podemos distribuir
melhor as agéncias ou ndo desanima-las nos processos de investigacdo presentes nas interagdes
nos contextos escolares.

Essa postura-chave pode e deve ser considerada ao longo das duas proximas etapas da
educacdo basica. A estrutura da BNCC (Brasil, 2018, p. 28-29) para o Ensino Fundamental ¢
estruturada por areas de conhecimento com suas competéncias especificas que expressam as
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dez competéncias gerais dentro de cada area. Nas areas que abrigam mais de um componente
curricular (Linguagens e Ciéncias Humanas), também sdo definidas competéncias especificas
do componente (Lingua Portuguesa, Arte, Educacdo Fisica, Lingua Inglesa, Geografia e
Historia) que possibilitam a articulacdo horizontal entre as areas, perpassando todos os
componentes curriculares, e também a articulagdo vertical, ou seja, a progressao entre o Ensino
Fundamental — Anos Iniciais € o Ensino Fundamental — Anos Finais e a continuidade das
experiéncias dos alunos, considerando suas especificidades. Cada componente curricular
apresenta um conjunto de habilidades. Essas habilidades estdo relacionadas a diferentes objetos
de conhecimento — contetidos, conceitos e processos —, que, por sua vez, sdo organizados em
unidades tematicas.

Os objetos de conhecimento perpassam todo o Ensino Fundamental e, por isso, se
mostram excelentes aderéncias para se pensar os processos de ensino e aprendizagem numa
perspectiva nao segmentada, ou seja, oposta daquela pensada de forma conteudista e cumulativa
de informacdes trazidas apenas pelo professor. Essa forma de pensar a organizagdo da BNCC
também abre caminho para o ensino transdisciplinar, transespécie e critico, essencial para a
producao de conhecimento no Antropoceno. O Ensino Médio, ultima etapa do ensino basico,
estd organizado em quatro areas do conhecimento, conforme determina a LDB. No texto de
apresentacao desse segmento, esta descrito que:

o

A organizagdo por dreas, como bem aponta o Parecer CNE/CP n
11/2009%, “ndo exclui necessariamente as disciplinas, com suas
especificidades e saberes proprios historicamente construidos, mas, sim,
implica o fortalecimento das relagoes entre elas e a sua contextualizag¢do
para apreensdo e interven¢do na realidade, requerendo trabalho conjugado
e cooperativo dos seus professores no planejamento e na execu¢do dos
planos de ensino”.

(Brasil, 2009 apud Brasil, 2018, p. 32).

Demo (2019) destaca que na BNCC esta posto o compromisso com a educagao integral
e cita o trecho a seguir como uma “tacada pertinente”: “No novo cenario mundial, reconhecer-
se em seu contexto historico e cultural, comunicar-se, ser criativo, analitico-critico,
participativo, aberto ao novo, colaborativo, resiliente, produtivo e responsavel requer muito
mais do que o acimulo de informagdes” (Brasil, 2018, p. 14). Argumentamos que as agéncias
dos nao-humanos devem compor as narrativas histdricas presentes na escola, pois, dessa forma,
conduzem os processos educativos para a “formagdo e [o] desenvolvimento humano global,
complexa, ndo reducionista a intelectualidade ou a emocionalidade, sempre voltada para o
protagonismo estudantil” (Demo, 2019, p. 23), postura necessaria para renovarmos os interesses
coletivos sobre as coisas surpreendentes e estranhas que estdo acontecendo no mundo no
Antropoceno.
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Pensar as plantas e outros mais que humanos como mediadoras de processos educativos
pode nos apresentar novas perguntas e formas de pensar o ensino no Antropoceno. A tinta
produzida com musgo que foi utilizada pelos artistas, cuja receita inclui cerveja e agucar, pode
ser uma excelente experiéncia sensorial, desde as possiveis caminhadas para coleta de musgo
que demandam atengdo e observacdo do ambiente, até o preparo e o uso da tinta. Além disso,
pode-se investigar a fun¢do dos ingredientes, 0 metabolismo dos seres vivos e realizar registros
diarios da evolugao dos desenhos, testando novas receitas de tinta se necessario, favorecendo
ambiente propicio para uma postura investigativa, pautada na tentativa e erro, na observagao
atenta e na elaboragao de perguntas.

As possibilidades de imbricagdo com as agéncias dos ndo-humanos sdo ao mesmo tempo
situadas e diversas, por exemplo, cuidar de um canteiro, desde a terra, vegetais, aos pequenos
animais que ali habitam pode ser uma das experiéncias educativas mais significativas que
compartilhamos com estudantes: o crescimento de seres desconhecidos, a morte inesperada de
outros, o desequilibrio oriundo da intervengdo humana ou o equilibrio que se apresenta a
despeito da nossa presenga sao algumas das pistas da poténcia de agir dos ndo-humanos e que
podem nos auxiliar a pensar, em conjunto com os estudantes, sobre outros modos de existéncia
para a vida no Antropoceno e futuros comuns possiveis.

Apresentamos, no quadro a seguir, algumas propostas de atividades investigativas
inspiradas no Ateli€¢ nas Ruinas. S3o sugestdes abertas, que devem ser adaptadas,
ressignificadas e cocriadas com os estudantes a partir das paisagens especificas de cada contexto
escolar. E importante destacar que articular essa postura com a BNCC nio significa “encaixar”
atividades predefinidas, mas tensionar seus conceitos e competéncias a partir de um olhar feral.
Nesse sentido, a paisagem — tal como proposta por Tsing (2019) — torna-se a ferramenta
curricular central.

O quadro nao apresenta formulas nem modelos replicaveis, mas pontos de partida para
composi¢des pedagogicas que podem e devem ser transformadas em cada realidade. Ela
organiza propostas inspiradas no Ateli€, evidenciando como a chave feral pode iluminar as
diferentes etapas da educagdo bésica.

Quadro 1: Propostas de atividades investigativas.

Segmento do Proposta (Ponto de Partida) Potenciais Desdobramentos Investigativos (O
Ensino Basico que pode emergir?)
Infantil, Criacao de “Zonas de Observagao Feral”: [Infantil: explorar texturas, cores ¢ movimentos dos
Fundamental ¢ |identificar e acompanhar um pequeno espaco| seres que ali vivem (Campos de Experiéncia).
Médio “negligenciado” no entorno da escola (um Fundamental/Médio: Investigar sucessdo
canto do jardim, uma fresta, um muro). ecologica, relagdes interespecificas, adaptacdes

morfolégicas (como uma planta cresce no
concreto?) e impactos antropicos.
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Fundamental —| Cartografias de Assembleias: mapear ndo os | Discutir conceitos de ecologia de comunidades,
Anos Finais e | objetos, mas as relagdes entre humanos e biogeografia, e sustentabilidade a partir das
Meédio ndo-humanos em um determinado territorio. | relagdes concretas mapeadas. Problematizar a

Quem coopera? Quem compete? Quem
transforma o ambiente?

nogdo de “recurso natural” versus “actante”.

Fundamental e
Médio

Tradugdes Estéticas de Agéncias: produzir
diarios de campo, registros fotograficos,
instalagdes ou “herbarios ampliados” que

tentem traduzir a agdo de um ser feral (ex.:
uma trepadeira, um fungo) ndo como um

espécime, mas como um agente
transformador.

Refletir sobre métodos de representagao cientifica,
a subjetividade na observacao e a ecologia
profunda. Articular com a BNCC de Arte.

Médio

Controvérsias Multiespécies: debater
questdes como: “O musgo que destrdi um
patriménio histdrico ¢ um problema ou uma
solucdo ecoldgica?” ou “Podemos considerar

Desenvolver a argumentagao critica, articular
conhecimentos bioldgicos com ética e sociologia e
compreender a ciéncia como uma pratica situada e

cheia de tensdes.

a cidade como um ecossistema feral?”.

Fonte: Elaborado pelos autores.

Longe de constituirem um pacote fechado de “atividades replicaveis”, as proposi¢des
apresentadas no Quadro 1 devem ser lidas como vetores para uma pratica pedagogica
radicalmente situada. O que as une ndo ¢ uma sequéncia metodoldgica a ser seguida, mas um
compromisso €tico-epistemoldgico com a imprevisibilidade da vida feral.

Cada “Ponto de Partida” descrito €, na verdade, um convite a deriva pedagogica. A
“Zona de Observagao Feral”, por exemplo, nao ¢ um experimento controlado. Seu desfecho ¢
incerto: o musgo pode secar, um formigueiro pode dominar a area, uma crianga pode pisar sem
querer no canteiro. Sdo precisamente esses acontecimentos ndo planejados — os desvios — que
carregam o maior potencial de aprendizagem. Eles forcam professores e estudantes a negociar
com o inesperado, a responder as agéncias ndo-humanas e a abandonar a ilusao de controle que
ainda impera em tantas praticas educacionais.

Da mesma forma, as “Cartografias de Assembleias” e “Tradugdes Estéticas” nao
buscam resultados esteticamente polidos ou mapas exaustivos. Seu valor reside no processo de
atencao e tradugdo que exigem. Ao tentar mapear relagdes ou traduzir agéncias, os estudantes
sdao confrontados com a pergunta central: “Como ouvir o que os nao-humanos tém a dizer?”.
Essa ¢ uma habilidade fundamental para o Antropoceno, que ndo se adquire com roteiros pré-
definidos, mas com a exposi¢do sensivel e critica aos encontros multiespécies.
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Por fim, as “Controvérsias Multiespécies” encapsulam a recusa a ldgica do “facil e
replicavel”. Nao hé4 resposta correta para a pergunta: “o musgo ¢ um problema ou uma
solugdo?”. O que importa ¢ a qualidade do debate, a capacidade de articular conhecimentos
cientificos com valores éticos e politicos e o reconhecimento de que as questdes mais urgentes
do nosso tempo sdo, por natureza, controversas € irredutiveis a manuais.

Portanto, a contribui¢do da vida feral para o ensino de Biologia nao esta na oferta de
modelos, mas na instauracdo de uma postura de cocomposicao. Trata-se de substituir a pergunta
“como aplicar esta atividade?” pela pergunta “como podemos, juntos (humanos e ndo-
humanos), compor um processo de investigagdo a partir deste lugar, destas vidas e destes
imprevistos?”. E nessa abertura ao risco e na negociagio com o incontrolavel que residem as
ferramentas verdadeiramente necessarias para habitar as ruinas do Antropoceno e, a partir delas,
semear futuros possiveis.

A experiéncia do Ateli€ nas Ruinas, portanto, ndo se oferece como um modelo a ser
copiado, mas como uma lente de problematiza¢dao para o ensino de Biologia. Ela nos ensina
que os conceitos canonicos da disciplina — como sucessdo ecoldgica, adaptacdes morfologicas
ou relagdes interespecificas — nao sao abstragdes a serem memorizadas, mas dinamicas vivas
e observaveis que irrompem nas frestas do nosso cotidiano.

A ruina ¢, ela mesma, uma aula aberta de ecologia profunda. A ocupac¢do de musgos e
arbustos ndo ¢ um mero exemplo de “regeneracdo”; ¢ um testemunho material de resiliéncia,
uma narrativa multiespécie sobre a vida que persiste com e a despeito de nossa acao destrutiva.
Da mesma forma, a “diversidade contaminada” (Tsing, 2019) que ali se manifesta desafia a
visdo romantica da natureza intocada e convida a uma Biologia mais humilde e implicada, que
entende a evolugdo e as adaptacdes como processos entrelagados com as marcas do
colonialismo e do extrativismo.

Dessa forma, o didlogo com a BNCC deixa de ser uma simples correlagdo de contetidos
para se tornar um exercicio de tensionamento curricular. A pergunta central desloca-se de
“como ensinar sucessao ecologica?” para “o que as ruinas da mineracdo e a vida feral que as
habita podem nos ensinar sobre sucessdo, adaptagio e os futuros possiveis?”. E essa mudanga
de questdo — da aplicacdo para a coinvestigacdo — que permite uma educacdo bioldgica
verdadeiramente aberta a fabulacao, ao cuidado e a imaginagado, capacitando os estudantes a
lerem o mundo nao apenas através dos livros, mas através das paisagens ferais que os rodeiam.

6. Consideracoes finais

A experiéncia do Ateli€é nas Ruinas revela, de maneira contundente, como a atencao as
dindmicas multiespécies pode reconfigurar nossa compreensao do vivo e, por consequéncia, do
ensino de Biologia. Quando o grupo de artistas se disp0s a observar ndo apenas a paisagem,
mas as paisagens como arquivo € ponto de encontro (Tsing, 2019), as agéncias nao-humanas
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emergiram ndo como pano de fundo, mas como protagonistas de uma historia em constante
transformag@o. A ruina, longe de ser um espago morto, mostrou-se uma zona ativa de
perturbagdo lenta — um campo de experimentacdo onde plantas, musgos, insetos e micélios
compunham, com seus corpos ¢ agdes, outras possibilidades de futuro.

Essa abertura ao inesperado, a cooperagdo entre espécies e a resiliéncia da vida feral nos
convida a repensar radicalmente as bases do ensino de Biologia no Antropoceno. Mais do que
incluir novos contetidos, trata-se de adotar uma postura pedagdgica feral — uma disposic¢ao
para improvisar, compor com os imprevistos e aprender com as ldgicas ecossistémicas que se
revelam nas brechas, nos muros abandonados e nos terrenos baldios que compdem nossas
paisagens cotidianas. A articulacdo com a BNCC, longe de ser uma simples adequacdo,
converte-se em um exercicio de tensionamento curricular, no qual conceitos como sucessao
ecologica, adaptacdo e relagdes interespecificas sdo vividos e problematizados a partir de
encontros reais com o0s seres que refazem o mundo nas ruinas do capitalismo.

Propomos, portanto, que o legado do Ateli€ nas Ruinas nao seja a reprodugdao de um
modelo, mas a ativacdo de uma sensibilidade. Que professores e estudantes possam se permitir
desacelerar, observar e compor com as vidas que insistem em brotar nas fissuras de nossos
espacos escolares. As propostas apresentadas — das zonas de observagao feral as cartografias
de assembleias — ndo sdo roteiros a serem seguidos, mas instrumentos para uma escuta
ampliada, capazes de fomentar uma alfabetizag¢do cientifica na qual o ensino da vida seja,
efetivamente, um ensino com a vida. S assim poderemos cultivar uma Biologia que ndo apenas
estuda os seres, mas que aprende com eles — especialmente quando, desobedientes e ferais,
eles nos ensinam a habitar, com criatividade e responsabilidade, um planeta em colapso.
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