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Resumo

As Feiras de Ciéncias (FC) constituem-se em oportunidades de estimular o gosto pela pesquisa ¢ afastar as
pessoas estudantes da postura de meros recebedores do conhecimento, partindo da investigagdo para torna-las
protagonistas de seu aprendizado. O objetivo deste trabalho foi analisar e discutir as percepgoes de discentes da
educagdo basica de uma instituicdo publica acerca das FC. A coleta de dados ocorreu mediante aplicacdo de
questionario apds o evento. As respostas foram analisadas segundo a Tematizagdo de Fontoura e revelaram que
os estudantes percebem as FC como espago formativo constituido por miltiplas perspectivas. Observa-se que as
pessoas participantes entendem a importancia de se tornarem protagonistas de seu aprendizado vivenciando o
desenvolvimento das etapas de um projeto, perpassando pelo trabalho em grupo e desenvolvendo autonomia e
habilidade comunicativa. Tais habilidades vao ao encontro do que almeja um ensino de ciéncias emancipatorio e
adequado as demandas da sociedade do século XXI.
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Abstract

Science fairs are key events to foster stimuli and interest in students at the same time they keep leaners away
from being mere knowledge vessels to put them in the spotlight for the investigation process, thus making them
protagonists of their own learning process. This work aims to analyze and discuss the perception of students
from a public school in Rio de Janeiro regarding Science Fairs. Data collection was carried out with students
through the application of a questionnaire after the Science Fair presentation. The responses were analyzed
according to Fontoura’s Thematization and revealed that students perceive Science Fairs as a training space
made up of multiple perspectives. It is observed that students realize the importance of becoming protagonists in
the projects” preparation and appropriate scientific methodology steps during its development, going through the
proposal of working in groups and developing autonomy and communication skills. Such skills are in line with
the aims of an emancipatory science education that is suited to the demands of 21st-century society.
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Resumen

Las Ferias de Ciencias son oportunidades para estimular el gusto por la investigacion y alejar a los estudiantes de
ser meros receptores de conocimiento, comenzando por la investigacion para convertirlos en protagonistas de su
aprendizaje. El objetivo de este trabajo fue analizar y discutir las percepciones de los estudiantes de educacion
basica de una institucion publica con respecto a las Ferias de Ciencias. La recoleccion de datos se realizod
mediante la aplicacion de un cuestionario posterior al evento. Las respuestas fueron analizadas segin la
Tematizacion de Fontoura y revelaron que los estudiantes perciben la FC como un espacio formativo
conformado por multiples perspectivas. Se observa que los estudiantes perciben la importancia de convertirse en
protagonistas de su aprendizaje al experimentar el desarrollo de las etapas de un proyecto, pasando por la
propuesta de trabajar en grupos y desarrollar la autonomia y las habilidades de comunicacion. Estas habilidades
estan en consonancia con los objetivos de una educacion cientifica emancipadora y adecuada a las demandas de
la sociedad del siglo XXI.

Palabras clave: Ferias de Ciencias; perspectiva de los estudiantes; ensefianza de Ciencias;

1. Introducio

E notério que a ciéncia apresenta um papel fundamental no desenvolvimento da
sociedade humana. Sua contribuicdo vai desde o desenvolvimento tecnolégico — com o
dominio das diferentes fontes de energia e de novos meios de transporte e comunicagdo, como
a internet — até os avangos cientificos na area da Biotecnologia, como o desenvolvimento de
vacinas e células-tronco e, na area ambiental, a partir de discussdes acerca do manejo
adequado do lixo, aquecimento global, fontes de energia renovaveis e uso controlado da agua,
entre tantos outros temas imprescindiveis para a nossa sociedade contemporanea.

Apesar de todos esses conhecimentos gerados pela ciéncia, estamos vivenciando a era
da pos-verdade (post-truth), em que o prefixo pés nao significa somente depois de um evento
ou situacdo especifica (como em “pos-guerra”), mas corresponde a um tempo em que um
conceito se tornou sem valor ou justificagdo (como em “pds-moderno” e “pos-digital”). Trata-
se de um contexto em que a descentralizacao da informacao e a falta do compromisso com a
verdade dos fatos criam um ceticismo generalizado (Habowski; Conte; Milbradt, 2020).

No site da Academia Brasileira de Letras?, a definigdo apresentada para o termo pos-
verdade ¢ a seguinte:

informacao ou asser¢do que distorce deliberadamente a verdade, ou algo

real, caracterizada pelo forte apelo a emogdo, e que, tomando como base

crengas difundidas, em detrimento de fatos apurados, tende a ser aceita como
verdadeira, influenciando a opinido publica e comportamentos sociais.

O movimento negacionista, associado ao conservadorismo nas sociedades, influencia o
descrédito na ciéncia. Obviamente, o reflexo desse movimento estd chegando as escolas que
precisam investir no processo de alfabetizacdo cientifica (AC) das pessoas estudantes ja
imersas nessas questoes (Bartelmebs; Venturi; Sousa, 2021).

Partindo dessa reflexado, referenciamos Santaella (2020) que, baseada em resultados de
estudos, defende que ¢ preciso discutir para aprender na dire¢do da compreensdo dos

3 Extraido de https://www.academia.org.br/nossa-lingua/nova-palavra/pos-verdade.
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participantes. Cabe a educacdo tornar possivel a revisdo, a (auto)critica e a reflexdo sobre as
proprias acdes e palavras do mundo comum, sendo possivel através da educagdo resistir as
mentiras, chamadas fake news, que falseiam a realidade e intentam o apagamento da historia
(Habowski; Conte; Milbradt, 2020).

Vale destacar que a Organiza¢ao das Nag¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a
Cultura (UNESCO) apresentou nove grandes ideias para reconstruir a educagdo poOs-
pandemia. Uma delas baseia-se na necessidade de inserir a AC no curriculo, sendo “o
momento ideal para uma reflexdo mais aprofundada, particularmente lutando contra o
negacionismo cientifico e contra a desinformag¢ao” (UNESCO, 2020, p. 6, traducdo nossa).

Nesse ambito, Valladares (2021) reflete que a AC deve estar mais alinhada com os
desafios do século XXI, porque, ao invés de apenas contextualizar a ciéncia e refletir sobre os
seus multiplos riscos e impactos, deve apresentar uma orientagdo diferente € um conjunto de
competéncias que promova um maior ativismo social. Nesse aspecto, a educagdo cientifica
ndo deve contentar-se com praticas de ensino centradas na leitura e escrita de textos
cientificos, mas deve promover uma educagdo mais disruptiva baseada na utilizacdo de
conteudos cientificos e nas caracteristicas do pensamento critico da ciéncia.

Tais discussdes devem adentrar os muros da escola, como propde a Base Nacional
Comum Curricular (BNCC), que apresenta a reflexdo sobre a importincia das pessoas
docentes explorarem vivéncias, saberes, interesses e curiosidades dos estudantes sobre o
mundo natural e material, sendo fundamental motiva-los com desafios. Dessa forma, o ensino
de ciéncias (EC) deve:

explorar aspectos mais complexos das relacdes consigo mesmos, com 0S
outros, com a natureza, com as tecnologias e com o ambiente; ter
consciéncia dos valores éticos e politicos envolvidos nessas relagdes; e, cada

vez mais, atuar socialmente com respeito, responsabilidade, solidariedade,
cooperacao e repudio a discriminagdo (Brasil, 2018, p. 343).

Nesse contexto, no ambito da educagdo cientifica, Silva e Sasseron (2021) defendem a
importancia do reconhecimento do que ¢ ciéncia, quais sdo as normas e valores que regem
esta atividade e como elas sdo consideradas e utilizadas pelos membros das comunidades
cientificas. Portanto, expor o carater social da atividade cientifica parece ser condi¢do
indispensavel para a formacdo de sujeitos capazes de avaliar criticamente informagdes a
respeito de sua realidade social sendo capazes de transforma-la.

Assim, entende-se que essa compreensao da ciéncia e de seus processos € essencial
para a participacdo dos jovens nesta sociedade. Deve-se, entdo, propiciar uma oferta de
oportunidades educacionais reflexivas para tornar o aprendizado das ciéncias algo instigante,
motivador e capaz de formar individuos criticos. Fazer com que eles compreendam a
linguagem cientifica e seus processos ¢ de suma importancia para torna-los conscientes sobre
seu papel como cidaddos, tornando-os aptos a tomada de decisdes que envolvam ciéncia,
tecnologia e meio ambiente. Proporcionar o acesso destes a cultura cientifica, estabelecendo
um dialogo entre eles e os saberes das ciéncias, passa pelo ambito da escola e esta atrelado ao
fazer docente. Portanto, a escola tem papel crucial para a formacdo de pessoas cidadas
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conscientes e reflexivas sobre essas demandas sociais podendo contribuir para o
desenvolvimento da cidadania e, consequentemente, da humanidade.

Deve-se atentar, todavia, a maneira como esse conhecimento cientifico esta sendo
apresentado. Muitas vezes, ela nao reflete nenhum dos aspectos da ciéncia como
desenvolvimento humano, nem desperta a curiosidade das pessoas estudantes. Pelo contrario,
percebe-se a tradigao do ensino cientifico através da memorizagao de conceitos. A proposicao
de experiéncias, quando existe, se reduz a uma receita, o chamado “método cientifico”, em
vez de serem planejadas para que discentes resolvam um problema experimental procurando
uma solucdo e uma explicagdo, que possibilitaria a presenca de aspectos culturais e
motivacionais, tornando-os protagonistas no processo de aprendizagem (Carvalho, 2007).

O ensino de conceitos pré-estabelecidos, mesmo que academicamente aceitos, nao
abre espaco para questionamentos sobre a utilizagdo do conhecimento pelo docente e muito
menos pelo estudante, agente passivo desse modelo de ensino (Da Silva; Infante-Malachias,
2023). Nesse sentido, Moraes e Lima (2004, p. 13) destacam “a importancia de o proprio
sujeito da aprendizagem se envolver no ato de perguntar. E importante que ele mesmo
problematize sua realidade. SO assim as perguntas terdo sentido para ele, ja que
necessariamente partirdo de seu conhecimento anterior”.

Essa mudanca de paradigma do ensino centrado na transmissdo do conhecimento para
um ensino investigativo sé ¢ possivel pela acdo dos docentes ao planejarem estratégias que
promovam condi¢des para que as pessoas estudantes sejam inseridas na cultura cientifica,
como um processo de “enculturacao cientifica” (Sasseron; Carvalho, 2011). Nao se pode
conceber um ensino descontextualizado do seu carater social. Da mesma forma, ndo é
possivel discutir a funcdo social do conhecimento cientifico sem o entendimento do seu
contetido, afinal, existe uma interdependéncia entre o objeto do conhecimento e seu contexto
(Morin, 2000). Sendo assim, um estudante alfabetizado cientificamente podera contribuir
diretamente com a sociedade na qual estd inserido e poderda vivenciar diretamente as
mudangas que ocorrem no mundo o tempo todo.

As pessoas discentes do século XXI apresentam a necessidade de serem desafiadas,
uma vez que muitas t€m acesso ao aprendizado em varios meios digitais que transpassam a
sala de aula. Faz-se necessario que esses estudantes usem cada vez mais o pensamento critico
(PC) desenvolvido no ambiente escolar, uma premissa do EC, para buscar um conhecimento
de qualidade apresentando uma postura mais reflexiva diante dos cendrios vivenciados por
eles. Para tanto, a promocao da AC deve passar pela criagdo de alternativas para o processo de
ensino e de aprendizagem das ciéncias, valorizando os conhecimentos prévios e apresentando
de forma contextualizada as situagdes do dia a dia desses estudantes, pois suas ideias
primeiras partirdo do contexto social em que estdo inseridos (Guerreiro; Sousa; Almeida,
2022), articulando os conteudos com a realidade de cada um (Libaneo, 2013).

Isto posto, faz-se mister refletir que se deve transgredir o planejamento dito
tradicional, enraizado em uma cultura escolar dominante, para langar mao de diferentes
estratégias na busca de alcancar os objetivos elencados anteriormente. Partindo dessa
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reflexdo, Gonzatti et al. (2017, p. 8) defendem que as Feiras de Ciéncias (FC) podem ser
instrumentos transgressores nesse contexto escolar afirmando que:

as intera¢des proporcionadas pela Feira de Ciéncias, como processo que
possibilita maior aproximagdo entre ensino € pesquisa, ensino e extensao,
universidade e escola, que incentiva formacdo cientifica e cidadd dos
estudantes, nos permitem concluir que sim, ha transgressoes metodoldgicas e
epistemologicas em curso quando diferentes sujeitos do contexto educativo
se dispdem a trabalhar com temas que se contrapdem, de alguma forma, a
l6gica tedrico-metodoldgica da cultura escolar dominante.

Sob esse aspecto, o desenvolvimento de projetos cientificos e a promog¢do de FC
podem ser importantes estratégias para engajar as pessoas estudantes. Essas acdes
proporcionam a vivéncia do fazer cientifico em um contexto escolar, funcionando como
espacos nos quais estudantes podem desenvolver habilidades necessarias a AC (Araujo, 2015)
e ao aprimoramento do PC (Boszko; Giillich, 2019; Amorim et al., 2024; Soruco; Soares;
Ruppenthal, 2024).

Nesse intuito, Santos (2007) propde dois dominios interdependentes da AC. O
primeiro referindo-se as habilidades e ao conhecimento conceitual em relagdo a atividade
cientifica. J4 o segundo, associado aos valores, habilidades e conhecimentos tangentes a
funcdo social da atividade cientifica, incluindo categorias de natureza cultural, pratica e
democratica. Santos (2007) critica o contexto da realidade educacional, que segue na
contramdo desta perspectiva da AC, alertando que existe um espago curricular a ser ocupado
por meio de agdes educativas transformadoras na busca do resgate da fungdo social da
educacao cientifica.

Dessa forma, entende-se que as FC sdo espacos nos quais ambos dominios podem
coexistir, uma vez que todo percurso até que o projeto de pesquisa seja apresentado envolve
essas duas dimensdes apresentadas por Santos (2007).

Ainda assim, Carvalho (2018) relata que os estudantes da educagdo basica podem
atingir a AC ao realizarem projetos para FC quando estes desenvolvem todas as etapas da
investigacao. Esse processo inclui desde a elaboracdo da questdao-problema até a conclusao,
com as pessoas discentes participando ativamente do processo de constru¢do do
conhecimento. Nessa abordagem de ensino, o docente atua apenas como mediador do
processo.

Lima (2019) corrobora a discussdao de Santos (2007) e Carvalho (2018) defendendo
que as FC sdao um excelente veiculo para o desenvolvimento de inumeras habilidades. Elas
contribuem para a melhoria das habilidades e consequente aprimoramento das capacidades de
compreensdo ¢ leitura da sociedade em que estio inseridas. Além disso, os projetos cientifcos
que culminam nas FC apresentam outros pontos positivos. Entre eles, destacam-se a
valorizacdo da iniciativa pessoal, a promog¢do da curiosidade, o interesse pelo aprendizado
multidisciplinar, a busca da criatividade e do prazer das pessoas participantes e da
comunidade escolar, visando o PC dos envolvidos (Barcelos; Jacobucci; Jacobucci, 2010). As
FC tém se tornado espagos que vao além da reproducdo do conhecimento. Elas configuram
uma oportunidade para que estudantes exercitem sua curiosidade e criatividade, elaborem
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suas proprias perguntas e deixem de apenas memorizar e apresentar respostas para as
perguntas previamente elaboradas por seus docentes (Da Silva; Infante-Malachias, 2023).

,

E consensual, nas pesquisas da area de educacdo, a ideia de que a acdo da pessoa
docente ¢ crucial na proposta de atividades com o intuito da AC (Alves; Bego, 2020) e que
esta passou a assumir um papel de mediadora na busca do conhecimento tornando as FC um
ambiente potencial para pesquisas na area de ensino (Scaglioni ef al., 2020). Nesse viés,
diversas publicagdes discutem a pratica e a visdo docente no desenvolvimento de projetos
para FC partindo da abordagem didatica do ensino de ciéncias por investigacdo (EnCI)
(Carvalho, 2018; Borges; Borges; Maluf, 2023).

Todavia, Silva, Veit e Aratjo (2023), em seu extenso trabalho de revisdo de literatura
sobre o panorama das pesquisas sobre FC sediadas no Brasil constantes no Portal de
Periodicos CAPES/MEC na érea de Educacdo e Ensino, relataram apenas cinco artigos
referentes as concepgdes discentes, seja como participantes ou visitantes de FC. Destarte,
constata-se que produgdes académicas voltadas a essa reflexdo ainda sdo incipientes
reconhecendo-se, portanto, a necessidade de se ampliar esse campo investigativo. Diante
disso, este trabalho buscou analisar e discutir as percepgdes de discentes da educagdo basica

de uma institui¢cdo publica acerca das FC em seu contexto escolar.

2 Procedimentos metodolégicos

2.1 Participantes da pesquisa e instrumento de coleta dos dados

Esta pesquisa contou com a participagdo voluntdria de 62 estudantes da educagdo
basica de uma escola publica federal situada na Zona Central do municipio do Rio de Janeiro,
que atende 950 estudantes desde o 1° ano do ensino fundamental (EF) ao 3° ano do ensino
médio (EM). As pessoas participantes desta pesquisa estavam divididas em: 20 estudantes do
6° ano do EF, 18 estudantes do 9° ano do EF e 24 estudantes do 3° ano do EM. A escolha
desses anos escolares se deu por se tratarem dos anos de inicio e término do ciclo do EF II (6°
e 9° anos) e término do ciclo do EM (3° ano). Todas as pessoas participantes menores de 18
anos de idade assinaram o Termo de Assentimento (TA). O Termo de Consentimento Livre e
Esclarecido (TCLE) foi assinado pelos responsaveis das pessoas participantes menores de 18
anos que permitiram a divulgacdo dos dados. Para identificar as pessoas participantes
atribuiu-se uma sigla iniciada por um numero representando o ano escolar (3, 6 ou 9) seguido
por uma letra do alfabeto, mantendo sigilo sob a identidade de cada uma delas.

Foi aplicado um questiondrio semiestruturado que contemplava questdes referentes ao
perfil das pessoas discentes (idade, atividades que realizavam durante a semana e quais 0s
meios de comunicagdo utilizavam para obter informacdes). Além disso, o questiondrio
contava também com questdes referentes as suas percepgdes sobre o desenvolvimento de
projetos cientificos e sobre o evento FC.

Para este artigo, fez-se o recorte visando lancar um olhar sobre o desenvolvimento dos
projetos ¢ a realizagdo de FC no ambiente escolar. Para tanto, foi analisada a questao aberta
em que as pessoas participantes da pesquisa deveriam apresentar seu posicionamento sobre a
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realizacdo ou ndo do evento, argumentando seu ponto de vista. Ressalta-se que uma questao
aberta ¢ uma ferramenta propulsora de reflexdes que busca entender o que as pessoas
participantes pensam sobre o objeto de estudo levando em consideracdo as multiplas facetas
do fendmeno investigado, atendendo aos anseios da pesquisa.

A questdo proposta foi a seguinte: “A equipe de professores da escola reuniu-se com a
Direcdo para definir sobre o planejamento escolar do proximo ano letivo. Entdo, surgiu o
questionamento sobre ter ou nao ter Feira de Ciéncias no proximo ano. Considerando que
voceé faz parte da equipe, escreva abaixo seu posicionamento sobre essa questdo,
justificando seu ponto de vista.” Os grifos presentes na questdo tinham o intuito de destacar
os elementos centrais do enunciado, orientando as pessoas estudantes sobre os aspectos a
serem considerados na constru¢do de suas respostas.

2.2 Contexto da Feira de Ciéncias na instituicdo de ensino

A Feira de Ciéncias na instituicdo de ensino foco deste trabalho ¢ realizada apenas por
estudantes da propria instituicdo, ocorrendo anualmente dentro da Semana Nacional de
Ciéncia e Tecnologia (SNCT). O evento ocorre na escola e & aberto para visitagdo da
comunidade escolar. Os trabalhos finais sdo apresentados no formato de pdsteres produzidos
pelos estudantes predominantemente em cartolina. Em média, sdo apresentados 40 trabalhos
na FC, sendo que cada trabalho ¢ composto por um grupo de 4 a 5 estudantes, totalizando,
aproximadamente, 200 estudantes envolvidos.

O desenvolvimento dos projetos € realizado por discentes de 6° ano do EF ao 3° ano do
EM, sendo obrigatdrio apenas para as pessoas participantes do 6° ano do EF por estarem
cursando o primeiro ano do ciclo do EF II. Esse projeto esta previsto dentro do planejamento
deste ano escolar, o que permite a pessoa docente uma organizagdo e gestdo de seu tempo
destinado as discussdes da temadtica, organizacdo dos grupos e orientagdo nas proprias aulas
de ciéncias, etapas imprescindiveis para o desenvolvimento dos projetos. As discussdes dessas
etapas propostas pela equipe docente foram descritas em um capitulo de livro (Asem ef al.,
2023) e um artigo (Asem; Oliveira, 2024) publicados, porém nao cabe neste trabalho essa
descri¢do por ndo ser o escopo central de andlise. Para os outros anos escolares (7° ano do EF
ao 3° ano do EM), o desenvolvimento dos projetos ¢ facultativo e ndo ocorre nos tempos de
aulas de ciéncias (EF) e biologia (EM), as pessoas estudantes devem desenvolver todas as
etapas em horarios e espagos alternativos.

A proposta dos projetos para a FC se organiza dentro dos mesmos moldes para os
diferentes anos escolares, partindo da metodologia cientifica, em que as pessoas participantes
sao orientadas por docentes das disciplinas das ciéncias da natureza (ciéncias, biologia,
quimica e fisica) a proporem um projeto autoral a partir de tematicas do interesse delas,
elaborando desde a questdo-problema a ser investigada e desenvolvendo todas as etapas
inerentes ao fazer cientifico, buscando a discussdo e reflexdo sobre a compreensdo das
ciéncias naturais e suas tecnologias como construgdes humanas e a compreensdo das etapas
do processo de constru¢do do conhecimento cientifico.
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2.3 Categorizagdo da pesquisa e instrumento de andlise dos dados

O viés principal desta pesquisa apresenta carater descritivo e qualitativo, pois valoriza
a dindmica de interacdo do sujeito com o mundo que o cerca e aproxima o pesquisador da
situacdo e dos sujeitos (nesse caso, dos dados) a serem pesquisados (Liidke; André, 2013).

Para andlise e interpretacdo das respostas das pessoas participantes foi utilizada a
abordagem qualitativa. Partiu-se da categorizagdo empirica, que tem por finalidade organizar,
ordenar e agrupar as relagdes das unidades de sentido, combinando-as e classificando-as.
Assim, se reunem os elementos unitarios na formagao de conjuntos que congregam elementos
proximos, resultando em sistemas de categorias para constituir novas compreensoes
(Gauterio; Guidotti; Aratjo, 2017).

A categorizacdo realizada nesta pesquisa buscou discutir as percepgdes dos discentes
envolvidos no desenvolvimento dos projetos para FC pela Tematizacdo de Fontoura (2011),
na qual a autora apresenta a forma de organizar os dados coletados na pesquisa obedecendo
algumas etapas (Fontoura, 2011, p. 71): leitura atenta de todo o material coletado; delimitagao
do corpus de analise iniciando pelo recorte das unidades de registro (palavras, frases, ideias);
levantamento dos temas a partir do agrupamento das unidades de registro e do que se quer
evidenciar na pesquisa; definicdo das unidades de contexto que sdo trechos mais longos e sao
apresentados conforme aparecem no texto, tendo como objetivo justificar a escolha do tema e
auxiliar na compreensdo destes; separagdo das unidades de contexto e; interpretacdo dos
dados a luz dos referenciais teoricos.

3. Resultados e discussao

A partir das respostas das pessoas participantes, observa-se que elas percebem as FC
como espacgo formativo constituido por multiplas perspectivas, sendo levantados nove temas
pela Tematizagdo (Fontoura, 2011): ambiente de aprendizagem conceitual, valorizagdo a
ciéncia, trabalho em grupo, protagonismo estudantil, espaco de trocas de saberes, aspecto
avaliativo, propostas de projetos, aspectos emocionais e aspectos desafiadores.

Dos 62 participantes, vale destacar que apenas quatro estudantes ndo responderam a
questdo proposta, sendo uma pessoa estudante do 6° ano do EF, uma do 9° ano do EF e duas
do 3° ano do EM, totalizando 58 respostas analisadas.

Para melhor organizagdo dos dados, a andlise de cada tema foi discutida
separadamente. Ressalta-se que apenas algumas respostas de cada tema foram apresentadas
com o intuito de ilustrar a discussdo. Os termos grifados em negrito e italico dentro de cada
resposta referem-se as unidades de registro seguindo a Tematizacao (Fontoura, 2011).

a) Ambiente de aprendizagem conceitual

Vinte participantes, de um total de 58, contemplaram em suas respostas a percepgao
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das FC pelo viés do aprendizado conceitual, como as respostas apresentadas a seguir no
Quadro 1:

Quadro 1 — Respostas das pessoas participantes categorizadas pelo viés do aprendizado
conceitual a partir da Tematizagdo de Fontoura (2011).

“Na minha opinido, a feira de ciéncias é uma maneira divertida de aprender sobre
conteudos que vocé ainda ndo estudou, mas tem interesse.” (estudante 9B)

“Acredito que seja um excelente incentivo a pesquisa e para despertar o desejo de
conhecimento (...).” (estudante 3Q)

“A feira de ciéncias é uma atividade que delibera e incentiva estudos, (...) logo é inegavel a
vantagem diddtica do projeto.” (estudante 3V)

Fonte: Elaborado pela autora.

Os estudantes percebem a relevancia das FC para o ensino e a aprendizagem a partir
de uma perspectiva que foge da proposta educativa tradicional, transpassando os muros da
sala de aula. Em suas respostas, sio mencionados termos como “aprender sobre conteudos”,
“despertar o desejo pelo conhecimento” ¢ “incentiva estudos”.

Esses objetivos vao ao encontro do que defendem Scaglioni et al. (2020) ao discutirem
o potencial das FC no desenvolvimento da aprendizagem ativa e das experiéncias
individualmente significativas das pessoas estudantes. Assim, pode-se inferir que as FC vém
constituindo uma oportunidade de aprendizagem e de entendimento sobre as ectapas de
constru¢do do conhecimento cientifico (Pavao, 2004; Farias; Gongalves, 2007).

Despertar o desejo pelo conhecimento e o interesse pelo aprendizado fazem com que a
pessoa tenha uma relacdo com o saber a partir da mobilizacdo que permite permanecer com o
desejo e o sentido da percep¢do da atividade realizada. Juntos, tais apontamentos permitem
que a pessoa participante se dedique a aprender algo que vem do mundo ou do outro. Ao
mobilizar-se em uma atividade, a pessoa apropria-se dos saberes que a moldara, tornando-se
aquilo que se quer ser. Tal conceito ¢ fundamental na relagdo com o saber (Charlot, 2001).

Cabe destacar que as pessoas estudantes percebem o papel importante que as FC
desempenham em sua vida académica. Em suas respostas, evidenciaram que essas
experiéncias podem promover mudancgas positivas e significativas, como: crescimento pessoal
e ampliagdo das vivéncias e conhecimentos; mudancgas de hdbitos e atitudes; desenvolvimento
da criticidade; e maior envolvimento, motivagdo e interesse. Tais percep¢des corroboram os
achados de alguns autores da area, como Santos e Nascimento (2014) e Santos, Santos e
Avelar (2022).

b) Valorizagdo a ciéncia

Apenas quatro estudantes apresentaram a percepcao sobre o papel fundamental das FC
na valorizagdo da ciéncia, ressaltando a importancia de dar maior visibilidade e incentivo
visando a diminui¢do da desinformagdo em um contexto social, como apresentado nas
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respostas no Quadro 2:

Quadro 2 - Respostas das pessoas participantes categorizadas pelo viés da valorizagdo da
ciéncia a partir da Tematizagdo de Fontoura (2011).

“(...) é necessario para dar visibilidade a ciéncia, entdo ela deve continuar.” (estudante 6C)
“(...) € importante que o conhecimento cientifico seja valorizado, estimulado e exaltado,
para que o indice de desinformacgoes espalhadas diminua.” (estudante 3E)

Fonte: Elaborado pela autora.

Atualmente, o descrédito na ciéncia tem levado a um movimento negacionista que
surge associado a um avango do conservadorismo nas sociedades. A escola precisa ter um
olhar atento para essa questdo e buscar meios alternativos de apresentar os conhecimentos
gerados pela ciéncia as pessoas jovens e a comunidade escolar.

Por conta disso, a valorizagdo do desenvolvimento da ciéncia e a aproximagao dos
jovens aos fazeres cientificos sdo estratégias propulsoras na formacdo de individuos
conscientes sobre as demandas da sociedade e criticos sobre as (des)informagdes veiculadas
por alguns meios de comunicacao.

Nesse sentido, as FC sdo excelentes propostas, visto que buscam tornar a ciéncia mais
significativa e influente na vida das pessoas jovens e despertar em estudantes da educagdo
basica, independentemente de se tornarem cientistas, o interesse e a valorizagdo do
conhecimento cientifico em suas atividades cotidianas (Scaglioni et al., 2020).

¢) Trabalho em grupo

Uma das percepgdes de dez pessoas participantes sobre o desenvolvimento de projetos
¢ a oportunidade que elas experimentam de trabalharem em grupos, conforme apresentado em
algumas respostas no Quadro 3:

Quadro 3 - Respostas das pessoas participantes categorizadas pelo viés do trabalho em grupo
a partir da Tematizacdo de Fontoura (2011).

“Acho que deveria ter, pois é um trabalho em grupo, (...), descontrai um pouco (sai da
rotina) e forca os alunos a trabalharem em grupo (...).” (estudante 90)

“(...) € muito legal trabalhar em grupo que cada um ajuda a pensar tipo o que podemos
fazer no nosso projeto. Qual vai ser a nossa questdao-problema (...).” (estudante 3M)

Fonte: Elaborado pela autora.

Oportunizar praticas que proporcionem o trabalho em grupo pode trazer um
aprendizado além dos contetidos, incentivando o aprimoramento das relagdes interpessoais e
levando a constru¢do da autonomia moral? na medida em que favorecem as interagdes sociais

4 A autonomia moral provém das pesquisas de Piaget (1977) sobre a construgdo da moralidade da crianga sendo
entendida como “a capacidade de decidir por si proprio quais as atitudes mais pertinentes dentro do contexto
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(Piaget, 1977 apud Sedano; Carvalho, 2017). Vilches e Gil Pérez (2011) também defendem a
importancia do trabalho em grupos cooperativos para a aproximacao das pessoas estudantes
das caracteristicas proprias das atividades cientificas, resultando na aquisi¢do de competéncias
necessarias, tais como as relativas as competéncias sociais de cidadania e comunicacgdo. Nesse
contexto, as pessoas discentes ampliam suas possibilidades de interagdes sociais através da
troca, consideragao da ideia do outro e valorizagao do trabalho em equipe (Sedano; Carvalho,
2017).

d) Protagonismo estudantil

Nove pessoas participantes percebem que a proposta das FC estimula o protagonismo
dos sujeitos envolvidos, fazendo-os sair de sua zona de conforto, sentindo-se parte do seu
processo de aprendizagem, como destacado em algumas respostas no Quadro 4:

Quadro 4 - Respostas das pessoas participantes categorizadas pelo viés do protagonismo
estudantil a partir da Tematiza¢ao de Fontoura (2011).

“(...) os alunos estariam saindo de sua zona de conforto, criando ou debatendo algo
diferente.” (estudante 3D)

“(...) € necessario estimular os estudantes a apresentar suas ideias e ndo somente das
aulas, pois isso acaba os alienando em apenas ter aulas comuns, (...) sair da zona de
conforto.” (estudante 3S)

“Sim. Extremamente necessario para amadurecimento pessoal.” (estudante 3N)

Fonte: Elaborado pela autora.

As pessoas participantes entendem que vivenciar tais propostas ¢ significativo para o
“amadurecimento pessoal”. Segundo relataram, a participacdo nas atividades representa um
estimulo para que apresentem suas ideias e se coloquem em situacdes desafiadoras, que as
retira da “zona de conforto”, termos mencionados por elas.

A proposta do desenvolvimento de projetos proporciona as pessoas participantes uma
transi¢do importante: de mero receptor de conhecimento para sujeito ativo de seu processo de
aprendizagem. A partir dessa mudanga, a pessoa estudante passa a perceber e agir sobre o seu
objeto de estudo (Maximo-Pereira, 2013; Scaglioni et al., 2020).

Essa mudanca de paradigma — do ensino tradicional para uma proposta em que a
pessoa estudante se torna participante das etapas inerentes ao fazer cientifico — traz inimeras
potencialidades para o aprendizado. Dentre elas, destacam-se a valorizagdo da iniciativa
pessoal, a promogdo da curiosidade e a busca da criatividade (Barcelos; Jacobucci; Jacobucci,
2010; Da Silva; Infante-Malachias, 2023).

e) Espaco de trocas de saberes

no qual o individuo esta inserido” (Sedano; Carvalho, 2017, p. 204).
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As FC s3o percebidas por duas pessoas estudantes a partir do potencial de
proporcionar um espago de trocas de saberes, estimulando a comunicacdo entre os diferentes
agentes da comunidade escolar. As respostas apresentadas no Quadro 5 contemplam essa
percepgao:

Quadro S - Respostas das pessoas participantes categorizadas pelo viés das FC como espaco
dialogico a partir da Tematiza¢ao de Fontoura (2011).

“Sim, precisamos ter feira sim, (...) é super importante para o desenvolvimento, falar,
debater, obstdculos.” (estudante 6J)
“Acho que deveria ter sim, pois é uma oportunidade unica, uma experiéncia muito boa, faz

alunos que possuem medo de falar, falarem em publico com assuntos que se identificam.
(...)” (estudante 3M)

Fonte: Elaborado pela autora.

Destaca-se a potencialidade das apresentagdes nas FC como um estimulo importante
para as pessoas estudantes que tém medo de falar em publico. Ao terem a oportunidade de
discutirem assuntos com os quais se identificam, as pessoas participantes desenvolvem um
sentimento de pertenga em relagdo ao conhecimento e ganham mais seguranca para
dialogarem com o publico.

Nesse processo, as pessoas discentes assumem o papel de mediadores dos saberes
cientificos diante do publico visitante (Zandoménico; Camiletti; Silva, 2013), o que contribui
para a ampliag¢do de sua capacidade comunicativa (Santos; Nascimento, 2014; Santos; Santos;
Avelar, 2022). Além disso, essa vivéncia favorece o desenvolvimento da habilidade
argumentativa e a compreensao da perspectiva de diferentes publicos.

Vale ressaltar que a pratica da argumentagao se encontra presente em todas as esferas
socioculturais e ¢ de fundamental importancia para a formacdao dos individuos, conforme
defende Scarpa (2009). Além disso, tanto a investigacdo quanto a argumentagao compdem
aspectos centrais do fazer cientifico e, por isso, sdo considerados elementos constitutivos da
cultura cientifica (Sasseron, 2015).

Sob viés comunicativo, as FC revelam-se como espagos com potencial para
divulgagdo cientifica (Pavao; Lima, 2019; Silva; Guidotti, 2023) a0 mesmo tempo em que se
constituem como um canal de integracdo entre escola e sociedade (Pavao, 2004; Farias;
Gongalves, 2007; Da Silva; Infante-Malachias, 2023).

Qs

648



*¢*SBENBIo

DOI: 10.46667/renbio.v18i2.1979

f) Aspectos emocionais

As FC também sdo percebidas por quinze estudantes pelo viés emocional ao citarem
elementos como “legal”, “divertido” ¢ “inesquecivel”. Tais termos estdo presentes nas
respostas listadas no Quadro 6:

Quadro 6 - Respostas das pessoas participantes categorizadas pelo viés emocional a partir da
Tematizagdo de Fontoura (2011).

“Eu quero que tenha a feira de ciéncias no proximo ano pois eu amei essa experiéncia de
participar. Por favor de coragdo para ter feira de ciéncias.” (estudante 6P)

“Acho que deveria ter sim pois é uma experiéncia inesquecivel.” (estudante 9M)

“Acho que deve ter pois (...) é legal, divertido e dindmica.” (estudante 6B)

“Deve ter, porque (...) é bom para descontrair um pouco.” (estudante 3G)

“Acho que deve ter, pois provoca a criatividade das pessoas.” (estudante 3U)

Fonte: Elaborado pela autora.

Vale destacar que a constru¢do do conhecimento perpassa por agdes prazerosas, COmo
propdem Nunes et al. (2016, p. 76, grifo nosso) ao discutirem a forma ludica e prazerosa das
FC, que relacionam a diversao e a liberdade de aprender por prazer:

(...) tais agOes possibilitam aos alunos construirem conhecimento de forma
efetiva e ativa, ainda relacionando estes conhecimentos com suas relativas
aplicagdes no cotidiano. E isso tudo, de forma ludica e prazerosa, pois se
acredita que se possa classificar as Feiras de Ciéncias como uma atividade

ludica, desde que ela esteja relacionada com a diversdo e a liberdade de
aprender por prazer.

Nessa discussdo, diversos autores (Chassot, 2003; Barcelos; Jacobucci; Jacobucci,
2010; Sasseron; Machado, 2017; Vizzotto; Del Pino, 2020) defendem que as FC apresentam
pontos positivos. Entre eles destacam-se o prazer dos participantes e visitantes, o estimulo ao
pensamento critico dos mesmos, € a motivagdo e o interesse que permeiam o
desenvolvimento dos projetos (Santos; Santos; Avelar, 2020).

g) Aspecto avaliativo

As FC fazem parte do universo escolar que apresenta elementos tipicos de uma cultura
propria como: o ambiente, os profissionais, as formas de relagdes entre os sujeitos e as
avaliagdes. As pessoas estudantes fazem parte desse universo e percebem alguns elementos
constituintes, dentre eles, o aspecto avaliativo. Elas entendem que as FC sdo boas
oportunidades de melhoria de suas notas, conforme destacado em algumas respostas
apresentadas no Quadro 7:
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Quadro 7 - Respostas das pessoas participantes categorizadas pelo viés do aspecto avaliativo
a partir da Tematizacao de Fontoura (2011).

“Eu iria querer ter para abordar um tema e ganhar nota.” (estudante 91)
“ (...) permite que seja feita uma avaliagdo dos alunos.” (estudante 3L)
“(...) Além de ser muito util no auxilio de melhorias das notas.” (estudante 3Q)

Fonte: Elaborado pela autora.

Vale refletir que a preocupacao de sete pessoas participantes com resultados vai na
contramdo dos propositos formativos que deveriam orientar as avaliacdes pedagdgicas. Em
vez de associarem a avaliagdo apenas a obtengdo de boas notas, as pessoas discentes deveriam
compreendé-la como uma importante ferramenta de aprendizagem, capaz de gerar
informagdes que poderiam ser utilizadas em prol da construcdo de seu conhecimento. Afinal,
o proposito fundamental da avaliagdo € a contribuicao para que os discentes aprendam, e ndo
a busca por resultados satisfatorios. Nessa discussdo, Fernandes (2021, p. 6) ressalta que as
avaliagdes pedagogicas apresentam uma diversidade de propdsitos, tais como:

a) identificar os aspectos mais ¢ menos conseguidos dos alunos no que diz
respeito as suas aprendizagens; b) acompanhar o progresso das
aprendizagens dos alunos em direcdo aos niveis de desempenho que se
consideram desejaveis; c) distribuir feedback de qualidade para apoiar os

alunos nos seus esforgos de aprendizagem; d) atribuir notas; e; ¢) distribuir
feedback aos pais e encarregados de educagao.

Conforme defendem Pinto, Almeida e Jung (2022), a pessoa discente ¢ a mais
relevante no processo avaliativo. Nele, a avaliacdo deve ser entendida como um conceito
processual e ndo como um fim em si mesma. Assim, os processos avaliativos ndo devem se
encerrar de modo pragmatico, mas devem se complementar e se modificar a cada nova fase
evolutiva de ensino e aprendizagem.

Todavia, esses achados corroboram a visdo das pessoas estudantes sobre os aspectos
avaliativos no contexto escolar, indicando que as FC sdo vistas como uma gangorra para se
alcancar boas notas, mascarando o viés formativo do desenvolvimento dos projetos, da
apresentacao e das interacdes que ocorrem neste tipo de evento.

Esta visdo estd enraizada em um processo de avaliagdo somativa caracterizado pela
énfase nas notas obtidas e na valorizagdo do produto final demonstrado pelas pessoas
estudantes, em detrimento do processo de construgdo de uma aprendizagem significativa
conforme descrevem Pinto, Almeida e Jung (2022). Os mesmos autores criticam esse tipo de
avalia¢do, argumentado que ela ndo atinge os objetivos de uma aprendizagem significativa,
visto que nao favorece a autonomia de o educando enxergar o mundo de sua maneira.

Diante disso, vale refletir como as FC devem ser exploradas do ponto de vista
avaliativo, a fim de que ndo se desvirtuem de seu proposito formativo. Afinal, o objetivo
central do desenvolvimento dos projetos ¢ estimular o engajamento das pessoas estudantes
pelo interesse na busca pelos conhecimentos. Assim, sua avaliacdo ndo deve estar atrelada
unicamente aos resultados valorativos em si.
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Cabe a reflex@o de que essa visdo das pessoas estudantes ecoa de um discurso que vem
da sociedade e esta atrelada a cultura educacional dominante de meritocracia. Nessa
perspectiva, os instrumentos de avaliagdo (tanto em nivel institucional quanto nacional) sdo
apenas informativos e ndo apresentam nenhum carater formativo. As notas, nesse contexto,
“definem” quem ¢ o sujeito e sua posi¢do nessa estrutura “educacional” (Luckesi, 2006;
Vasconcellos, 2013).

Esta analise esta atrelada a Pedagogia do Exame, conforme denomina Luckesi (2006),
que entende a pratica de acompanhamento do processo de ensino-aprendizagem a partir de
exames. Esse modelo de avaliagdo estd presente em grandes exames, como, por exemplo, o
Exame Nacional do Ensino Médio (ENEM), a Prova Brasil e o Sistema Nacional de
Avaliacdo da Educagdo Basica (Saeb). Porém, conforme discute Vasconcellos (2013), ndo ha
referenciais claros para se avaliar e sim referenciais socialmente viciados (carater
meritocratico).

Dessa forma, fazer com que as FC sigam na contramdo deste discurso imposto pela
sociedade ¢ um desafio e deve ser refletido nos diferentes contextos educacionais para que
tais propostas sejam desenvolvidas e alcancem seu verdadeiro objetivo, que ¢ a formacdo de
jovens alfabetizados cientificamente, sendo capazes de questionar, dialogar e tomar decisdes
em nossa sociedade.

h) Propostas de projetos

Apenas duas pessoas participantes apresentaram a percep¢ao de possiveis projetos a
serem desenvolvidos em FC a partir das seguintes respostas apresentadas no Quadro 8:

Quadro 8 - Respostas das pessoas participantes categorizadas pelo viés dos temas de projetos
cientificos a partir da Tematizagdo de Fontoura (2011).

“Eu acho que deveria ter (...) eu quero fazer uma bomba de fumaca no ano que vem.”
(estudante 9D)
“(..) obrigam (...) a pensarem em uma solugdo para o meio ambiente.” (estudante 3R)

Fonte: Elaborado pela autora.

As pessoas estudantes propdem projetos que se alinham as classificagdes de Gallon
(2020), contemplando tanto trabalhos demonstrativos — como a proposta de desenvolver uma
“bomba de fumaga” — quanto trabalhos investigativos, que t€ém como foco a resolu¢do de um
questionamento proposto, como uma “solucdo para o meio ambiente” (respostas
mencionadas pelos estudantes).
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Deste modo, verifica-se que as pessoas participantes apresentam uma percepgao
bastante diversificada quando propdem projetos para FC, percebendo-se o carater multiplo
por tras dessa proposta, como defendem Pereira ef al. (2019).

1) Aspectos desafiadores

As FC também sdo percebidas por seus aspectos desafiadores, em que trés estudantes

mencionam que ha obsticulos a serem transpostos, como nas respostas apresentadas no
Quadro 9:

Quadro 9 - Respostas das pessoas participantes categorizadas pelos aspectos desafiadores a
partir da Tematizacdo de Fontoura (2011).

“Sim, precisamos ter feira sim, ndo temos tempo porém ¢é super importante (...).”
(estudante 6J)

“Bom, além do lugar ser um pouco pequeno pra feira, ndo da para sentar ou descansar.”
(estudante 6G)

“(...) porém com horarios mais organizados.” (estudante 6N)

Fonte: Elaborado pela autora.

Os desafios percebidos pelas pessoas discentes também sdo mencionados por docentes
que os vivenciam, particularmente, na promocdo da FC, como a falta de estrutura, a falta de
tempo, de recursos financeiros e de apoio da escola (Vasconcelos; Lima, 2012; Araujo, 2015).

Importante ressaltar que foram poucos desafios levantados, percebendo-se critica
apenas das pessoas discentes do 6° ano do EF, que estavam participando pela primeira vez da
FC. Essa predominancia, provavelmente, se deve ao fato desses participantes terem menor
amadurecimento e experiéncia para lidarem com as demandas de planejamento e execucao
que giram em torno do desenvolvimento dos projetos e do evento em si. Enquanto, ndo houve
nenhuma resposta com esse viés critico apresentada por participantes do 9° ano do EF e nem
do 3° ano do EM.

Vale salientar que os desafios elencados pelas pessoas participantes foram
considerados para o planejamento da FC do ano letivo subsequente.

4. Consideracoes finais

Apesar da grande releviancia da Feiras de Ciéncias, ha um ntmero reduzido de
publicagdes que discutem as FC no contexto educacional pelo olhar das pessoas estudantes,
sendo esta a motivacdo deste trabalho. Buscou-se, com esta pesquisa, compreender como 0s
discentes da educagdo basica percebem as FC utilizando-se como ferramenta de analise a
Tematizagdo de Fontoura (2011).

Observou-se que as pessoas participantes da pesquisa enxergam as FC por multiplos
angulos ao citarem o aprendizado de novos conceitos, o entendimento das etapas dos
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processos cientificos, a importancia de aprender a trabalhar em grupo, o desenvolvimento da
autonomia e da comunicagdo, o envolvimento emocional, o interesse por temas ditos
cientificos, o amadurecimento pessoal e por ser uma forma diferente de entrar em contato com
os conhecimentos. Vale destacar que 57 discentes, de um total de 58 respondentes,
mostraram-se satisfeitos com a FC e que apenas uma pessoa participante ndo apresentou
opinido sobre o desenvolvimento de projeto cientifico e a apresentagdo na FC, uma vez que
afirma nao ter desenvolvido nenhum trabalho sem justificar o motivo. Os discentes
apresentaram uma percep¢do maior de potencialidades em comparagcdo aos desafios
enfrentados, como falta de tempo, pouco espago e desorganizagao.

Todos esses aspectos, quando trabalhados conjuntamente, complementam-se indo ao
encontro do que se almeja para um ensino pautado nos preceitos da AC. Possibilita-se, nesse
contexto, uma aproximacao do fazer cientifico na pratica escolar a partir da vivéncia de
projetos em um ambiente prazeroso. Tal proposta traz novas perspectivas para o EC ao
reposicionar o papel da pessoa discente, colocando-a como alguém que questiona, investiga e
busca solugdes para problemas reais de seu cotidiano, podendo torna-la agente ativo de sua
aprendizagem e critico perante as demandas da sociedade atual.

Conclui-se, assim, que o desenvolvimento de FC de forma continua tem o intuito de
promover na pessoa estudante um pensamento (auto)critico, que a leve a refletir sobre suas
proprias agdes e sobre as demandas de seu entorno. Essa vivéncia também pode favorecer a
resisténcia a mentira e aos contextos de alienagdo e opressdo, vislumbrando uma proposta de
transformagao dessas condigdes de exploracdo, conforme discutem Valladares (2021) e Silva
e Sasseron (2021). Tais ferramentas sdo essenciais para a participacdo dos jovens na
sociedade. Sendo assim, proporcionar projetos dessa natureza no contexto escolar dialoga
diretamente com o que almeja um EC emancipatorio e adequado as demandas da sociedade
do século XXI.
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