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Resumo

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC), cuja versdo final foi homologada em 2018, ¢ um documento
normativo de referéncia para as redes de ensino publicas e privadas. Embora seja apresentada como um guia para
os curriculos, a BNCC consiste em um projeto neoliberal centrado na formacdo de trabalhadores isentos da
formacao humana critica e emancipatoria. Este artigo tem como objetivo identificar e caracterizar os impactos da
BNCC descritos nas pesquisas académicas produzidas na area de Ciéncias da Natureza no periodo apds sua
homologacdo (2018 a 2023). De abordagem qualitativa, o estudo adotou o Protocolo PRISMA para quantificacao
e a Analise de Conteudo para investigagdo dos 56 trabalhos selecionados. Os resultados apontam impactos na
estrutura curricular, nas abordagens pedagogicas, nos conteudos e nos programas de ensino, na formagao docente
e discente, no meio académico e no conhecimento cientifico. Conclui-se que a Base ¢ permeada por contradigdes,
em um curriculo tradicional disfar¢cado de inovagéo.

Palavras-chave: BNCC, Impactos da BNCC, Ciéncias da Natureza, Politicas educacionais, Curriculo.

Abstract

The National Common Curricular Base (BNCC), whose final version was approved in 2018, is a normative
reference document for public and private school systems. Although presented as a guide for curricula, the BNCC
consists of a neoliberal project centered on the training of workers exempt from critical and emancipatory human
education. This article aims to identify and characterize the impacts of the BNCC described in academic research
produced in the area of Natural Sciences in the period following its approval (2018 to 2023). With a qualitative
approach, the study adopted the PRISMA Protocol for quantification and Content Analysis for the investigation
of the 56 selected works. The results indicate impacts on curricular structure, pedagogical approaches, content and
teaching programs, teacher and student training, the academic environment, and scientific knowledge. It is
concluded that the Base is permeated by contradictions, representing a traditional curriculum disguised as
innovation.
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Resumen

La Base Nacional Comun Curricular (BNCC), cuya version final fue homologada en 2018, es un documento
normativo de referencia para las redes de ensefianza publicas y privadas. Aunque se presenta como una guia para
los curriculos, la BNCC consiste en un proyecto neoliberal centrado en la formacion de trabajadores exentos de la
formacion humana critica y emancipadora. Este articulo tiene como objetivo identificar y caracterizar los impactos
de la BNCC descritos en las investigaciones académicas producidas en el area de Ciencias Naturales en el periodo
posterior a su homologacién (2018 a 2023). De enfoque cualitativo, el estudio adoptd el Protocolo PRISMA para
la cuantificacion y el Analisis de Contenido para la investigacion de los 56 trabajos seleccionados. Los resultados
seflalan impactos en la estructura curricular, en los enfoques pedagdgicos, en los contenidos y programas de
ensefanza, en la formacion docente y discente, en el medio académico y en el conocimiento cientifico. Se concluye
que la Base esta impregnada de contradicciones, en un curriculo tradicional disfrazado de innovacion.

Palabras clave: BNCC, Impactos de la BNCC, Ciencias Naturales, Politicas educativas, Curriculo.

Introducio

A partir da segunda metade do século XX, o processo de globalizagdo avangou como
parte da expansdo de mercado exigido pelo capitalismo, acompanhado de inovagdes
tecnoldgicas e transformagdes nos modos de producdo e de trabalho (Hypolito, 2021). Para
consolidar esse movimento, foi necessario difundir o discurso da globalizagao, que retratava os
paises menos desenvolvidos como modelos cadticos. Essa narrativa ndo apenas facilitou a
internacionalizacdo da exploracdo do trabalho, como também serviu para justificar a
implementagao de reformas nesses paises, muitas vezes com o apoio de poténcias mundiais
(Viana, 2008).

Os paises latino-americanos, consequentemente, passaram por reformas econdémicas,
politicas e sociais influenciadas por organismos internacionais como o Banco Mundial (BM), a
Organizagao das Nac¢des Unidas para a Educacdo, a Ciéncia e a Cultura (Unesco) e o Fundo
Monetario Internacional (FMI). Essas institui¢des direcionaram suas acdes as politicas
educacionais alinhadas aos ideais neoliberais, com a inser¢ao, no centro das agdes educacionais,
de conceitos como “mercado”, “eficiéncia” e “busca por resultados”, deixando de lado a
formag¢do humana e promovendo um conhecimento acritico e a-historico (Vasconcelos;
Magalhaes; Martineli, 2021).

Em meio a ascensdo do neoliberalismo e as transformacgdes globais, observa-se que a
globalizagdao dos espacos de politicas educacionais e a crescente dindmica competitiva que
envolve os sistemas educacionais tém estabelecido as condi¢des para o surgimento e a rapida
dissemina¢do do Movimento de Reforma Educacional Global (GERM) (Sahlberg, 2005 apud
Verger; Parcerisa; Fontdevila, 2018).

O GERM, que tem como objetivo o fortalecimento da eficdcia dos sistemas
educacionais, baseia-se em trés principios centrais: imposicao de padrdes, responsabilizagdo e
descentralizagdo. Trata-se de um conceito metaforico, no qual a maior parte das reformas
educacionais adotadas pelo mundo responde a problemas e prioridades parecidas, utilizando
uma abordagem gerencialista muito semelhante na analise dos problemas (Verger; Parcerisa;
Fontdevila, 2018).

Para Hypolito (2019), uma das consequéncias da mobilidade dessas politicas ¢ a
producao de curriculos locais como se fossem os originais. A BNCC ¢ um exemplo disso, ja
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que se trata da manifestacao local da padronizagdo curricular global. O documento, além de
refletir os principios do GERM, ao refor¢ar uma ldgica mercadoldgica na educacao, deixa de
lado a formacdo humana critica e emancipatéria (Hypolito, 2019; Didgenes; Silva, 2020) e
secundariza o papel social da escola em favor do desenvolvimento de competéncias e
habilidades (Branco et al., 2019).

Tarlau e Moeller (2020) complementam que também faz parte do GERM a chamada
pratica do “consenso por filantropia”. Essa pratica ocorre quando fundacgdes privadas
influenciam a formacao de consenso sobre uma determinada politica publica, transformando-a
em uma iniciativa amplamente aceita. Nessa analise, tem destaque a Fundagdao Lemann, a forca
isolada mais poderosa a coordenar diversas iniciativas pelo pais. Conforme as autoras, essa
expansdo de atores corporativos ocorreu em paralelo aos ataques ideologicos e a reducao do
investimento do Estado na educagdo publica, na tentativa de fundagdes privadas angariarem
poder e influéncia em diferentes escalas, sob uma roupagem de melhoria da educagio.

Ao considerar a impositividade da reforma educacional no Brasil em que a BNCC se
insere, e devido a sua recente homologacdo para toda a Educagdo Basica em 2018 (Resolugao
CNE/CP n° 4 de 17 de dezembro de 2018), o objetivo do presente artigo ¢ identificar e
caracterizar os impactos da BNCC descritos nas pesquisas académicas produzidas na éarea de
Ciéncias da Natureza.

Procedimentos metodolégicos

Foi realizada uma revisdao bibliografica, com abordagem qualitativa e de carater
exploratorio, com vistas a conhecer o que vem sendo discutido sobre a BNCC nas producdes
académicas a partir de 2018, ou seja, apds a homologacdo desse documento. A revisdo foi
baseada na metodologia de Tessaro (2023), que consiste em: 1) defini¢do do tema de pesquisa;
2) defini¢do das fontes bibliograficas; 3) escolha dos descritores e filtros; 4) leitura flutuante;
5) defini¢do de critérios de inclusdo e exclusdo; 6) apresentacdo e organizacao de trabalhos; 7)
categorizagdo e analises e 8) sinteses finais.

Optou-se pelo Portal de Periddicos da Coordenagdo de Aperfeicoamento de Pessoal de
Ensino Superior (Capes) como fonte bibliografica para essa revisdo, em virtude de sua
abrangéncia, confiabilidade e relevancia académica. A plataforma oferece acesso irrestrito a um
vasto acervo cientifico nacional e internacional, sendo considerada um instrumento
fundamental para ensino e pesquisa no Brasil. Além disso, sua natureza institucional, vinculada
ao Ministério da Educacdo (MEC), garante qualidade e atualizagdo constante do material
disponibilizado.

Para a coleta de dados, delimitou-se o recorte temporal 2018 a 2023, periodo que
corresponde a homologacao da BNCC e a realizagdo desta pesquisa. Utilizou-se as palavras-
chave BNCC e Ciéncias da Natureza, o que possibilitou a intersec¢ao dos trabalhos voltados a
reforma educacional brasileira e as especificidades da area investigada. Apds a leitura flutuante
dos artigos encontrados, os trabalhos foram selecionados a partir dos critérios de exclusdo e
inclusao apresentados no Quadro 1.
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Quadro 1 - Critérios utilizados na selecao de artigos da revisao bibliografica

Critérios de inclusao Critérios de exclusao
Editoriais;
Artigos publicados entre 2018 e 2023; Artigos que abordam somente uma das areas de

interesse ou discutam superficialmente alguma delas;
Artigos que relacionem a area de Ciéncias da
Natureza com a BNCC; Artigos ndo disponibilizados na integra;

Artigos publicados em outros idiomas sem ser o
portugués.

Fonte: os autores (2025).

Os artigos destacados nessa busca foram organizados por meio do protocolo PRISMA
apresentado por Tessaro (2023) e adaptado para este trabalho. Esse protocolo possui trés passos:
a) identificac¢do, realizada apos as buscas que quantificam todos os trabalhos encontrados; b)
triagem, etapa em que os artigos passam pelos critérios de exclusdo e inclusdo e c) inclusdo,
momento em que os registros selecionados compdem a amostra final a ser analisada. Os artigos
selecionados foram submetidos a Analise de Contetdo (AC) de Bardin (1977), com foco na
codificacdo tematica, adequada ao carater exploratorio da pesquisa.

Resultados e Discussao

Ap6s a selecdo dos trabalhos utilizando o Protocolo Prisma, apresentada no Quadro 2,
foram selecionados 56 trabalhos para analise.

Quadro 2 — Aplicacao do Protocolo PRISMA

Portal de Periddicos Capes
(n=118)
Identificacio uid dusticidad
Regist . -
Registros selecionados (n = 108) — CEISITOS EXCIUICOS pot dupticidade
(n=10)
) . Registros excluidos por ndo atenderem
Triagem Registros avaliados para — os critérios de inclusdo da pesquisa (n =
g elegibilidade (n = 108) pesq
52)

Inclusio Registros selecionados para
compor a amostra (n = 56)

Fonte: os autores (2025).

Apds a definicdo da amostra, os trabalhos foram submetidos a codificagdo e ao
reagrupamento para reunir unidades de registro que apresentavam semelhangas ou o mesmo
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tema. Essa a¢do tende a facilitar o processo futuro de categorizacao das unidades tematicas,
pois reduz ambiguidades e sobreposi¢cdo de cddigos. Com os estudos agrupados, foi possivel
construir quatro categorias temadticas que englobam os impactos da BNCC descritos na
literatura:

1) impactos sobre a estruturacdo curricular: pesquisas que abordam elementos que
influenciam diretamente a forma como o curriculo se materializa nas institui¢des escolares;

2) impactos sobre abordagens, conteudos e programas de ensino: investigacdes a
respeito de como o documento esta organizado e seus subsidios tedrico-metodologicos;

3) impactos sobre docentes, discentes € o meio académico: englobam mudangas
enfrentadas por professores e alunos diante das dificuldades de adaptacdo a BNCC;

4) impactos sobre a constru¢do do conhecimento cientifico: incluem contradi¢des no
processo de constru¢do do conhecimento cientifico e confusdes conceituais.

Cabe ressaltar que, em virtude da abrangéncia dos trabalhos, alguns deles foram
agrupados em mais de uma categoria.

1) Impactos sobre a estrutura curricular na Area de Ciéncias da Natureza

Os impactos sobre a estrutura curricular das Ciéncias da Natureza apresentam-se na
padronizagdo curricular, na verticalizacdo das decisdes sem uma participagdo efetiva dos
sujeitos envolvidos na implementacdo do documento, no conservadorismo de contetidos e
abordagens e na instrumentalizacdo do conhecimento. Tais caracteristicas sao reflexos da logica
neoliberal de carater gerencialista e mercadologico imposta pela BNCC, visando atender aos
interesses do capital, conforme apresentado nas discussdes a seguir.

A estruturacdo da BNCC de Ciéncias da Natureza, embora descrita como fruto de
debates com a sociedade e com os educadores brasileiros, desconsiderou a voz dos professores,
o nivel cognitivo dos estudantes e as particularidades regionais na sua construgdo,
configurando-se como um processo antidemocratico que impds as instituigdes estaduais e
municipais um modelo curricular padronizado (Machado; Olmedo; Gondin, 2023). Apesar das
contribuicdes e criticas enviadas por representagdes relevantes da comunidade educacional ao
longo das versdes, suas vozes foram ignoradas, ndo recebendo retorno das equipes que
assumiram a elaboracdo da Base (Mattos; Amestoy; Tolentino-Neto, 2022). Ao ndo partir da
realidade concreta dos estudantes para formulacdo do documento, a BNCC esvazia-se de uma
perspectiva dialdgica e reduz o estudante a um objeto do processo educativo, sem participacao
na construcao curricular (Bimbatti; Castro; Silva, 2023).

Mattos, Amestoy e Tolentino-Neto (2022) destacam que a BNCC revela a forte
influéncia de organismos internacionais e da agenda global sobre a educagdo brasileira,
evidenciando um processo de padronizacao curricular que busca alinhar paises colonizados aos
modelos dos paises ricos. Isso se evidencia na organiza¢dao dos curriculos e avaliagdes, da
producao de materiais didaticos e da formagao docente, consolidando uma logica gerencialista
que trata a educacao como servigo € impulsiona o mercado editorial. Nesse contexto, observa-
se o fortalecimento de interesses privados, como o de grandes editoras e organizagdes da
sociedade civil empresarial, que passaram a ocupar espacos de definicdo curricular
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tradicionalmente reservados a comunidade escolar e académica (Mattos; Amestoy; Tolentino-
Neto, 2022).

Na area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias no Ensino Médio, observa-se uma
aproximacao com concepgoes tedrico-metodologicas alinhadas a 16gica neoliberal da educacgao,
manifestada por meio de abordagens como a “pedagogia das competéncias”, o “aprender a
aprender” e a “aprendizagem flexivel” (Siqueira; Moradillo, 2022). Da mesma forma, discursos
sociais conservadores e interesses privados servem como fonte de orientagdo a maioria das
propostas curriculares estaduais e municipais (Machado; Olmedo; Gondin, 2023).

A BNCC enfatiza a natureza pratica e util do conhecimento e do sujeito por meio de
uma lista de competéncias e aprendizagens que reduzem a esséncia do conhecimento a algo til,
que tenha serventia no cotidiano (Pimentel Junior, 2021). Desse modo, as competéncias
constituem-se um dispositivo capaz de superar a auséncia de aplicabilidade do conhecimento
conceitual e disciplinar as situagdes cotidianas e de trabalho. Elas apresentam o que os
estudantes devem saber e saber fazer, a fim de integrar conhecimentos a habilidades e atitudes,
para que sejam competentes em todas atividades da vida, mesmo que os conhecimentos nao
sejam compreendidos ou realmente utilizaveis (Pimentel Junior, 2021). Essa valorizagdo do
saber como algo util e aplicavel, orientada pelas competéncias, refor¢ca uma logica instrumental,
sob a qual o conhecimento s6 adquire sentido quando mobilizado para resolver problemas
praticos e previamente definidos. Ao invés de acolher os saberes oriundos do cotidiano ¢ da
vivéncia concreta dos estudantes, esses saberes sdo enquadrados ou desconsiderados frente a
um curriculo universalista e normativo.

A experiéncia, entendida como aquilo que ¢ imprevisivel, que escapa a logica da
padronizacgdo e da antecipacdo curricular, ndo encontra espago legitimo na BNCC (Pimentel
Junior, 2021). Ao contrario, ¢ vista como algo a ser superado ou subordinado a competéncias e
habilidades. O cotidiano dos sujeitos, com sua pluralidade e imprevisibilidade, é reduzido a um
cenario no qual o estudante deve apenas se adaptar, moldando-se as demandas do mercado e as
expectativas previamente estabelecidas de um mundo do trabalho idealizado. A BNCC orienta-
se pelos mesmos fundamentos da pedagogia por competéncias, propondo que os estudantes
utilizem os conhecimentos cientificos para argumentar, propor solugdes e enfrentar desafios
locais e globais. A formacdo cientifica € apresentada de maneira pragmatica, com foco na
aplicabilidade do conhecimento em situagdes sociais, considerando a maturidade dos estudantes
para aprofundar o pensamento critico e tomar decisdes éticas e consistentes (Pimentel Junior,
2021).

Embora a BNCC, em articulagdo com a Reforma do Ensino Médio, proponha maior
flexibilidade curricular por meio dos itinerdrios formativos, o que se observa ¢ a manuten¢ao
de uma estrutura centralizadora, que restringe efetivamente a formagdo dos estudantes. O
discurso de acolhimento a diversidade de interesses ¢ contradito pela imposi¢ao de uma base
comum obrigatoria e pela adocao da formagao por competéncias (Siqueira; Moradillo, 2022).
Essa combinacdo entre parte comum e itinerarios especificos, longe de garantir uma formacgao
integral e emancipatoria, resulta em um curriculo aligeirado, precario e voltado a preparagao
acritica para o mercado de trabalho. A suposta liberdade de escolha oferecida aos estudantes
revela-se, portanto, limitada por diretrizes previamente estabelecidas, comprometendo a
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formacao integral e aprofundando desigualdades, sobretudo nas escolas publicas, que atendem
majoritariamente a juventude da classe trabalhadora (Siqueira; Moradillo, 2022).

A BNCC, ao vincular objetos de conhecimento e habilidades e competéncias, visa a
formagdo da identidade do sujeito para a resolucdo de demandas da pratica social, usando o
conhecimento como base impulsionadora para a tomada de decisdo. Essa vinculagao traz a tona
teses cientificistas na politica curricular, tratando a educacao cientifica como a tnica capaz de
fornecer conhecimentos cientificos que possam ser usados em qualquer pratica social e sanar
problemas sociais complexos (Pimentel Junior, 2021).

O discurso apresentado na BNCC sobre uma educacao global baseada em valores como
¢tica, afetividade e sociabilidade ndo se mostra efetivo, visto que, nas pesquisas, aponta-se essa
formacdo centrada apenas na area de Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas e Linguagens e
suas Tecnologias, mesmo que as Ciéncias da Natureza e a Matematica e suas Tecnologias sejam
campos que necessitem de reflexdo sobre os valores da ciéncia produzida e consumida
(Adinolfi, 2024). Para Adinolfi (2024), ¢ necessario que haja tanto a educacdo cientifico-
tecnologica quanto a formagao cidada, no entanto, hd uma deficiéncia na educacao de valores
na educacdo em Ciéncias da Natureza. Isso implica a necessidade de mais debates acerca das
consequéncias para futuras e atuais geragdes, cuja cidadania e seu exercicio possam ser
prejudicadas com a permanéncia de uma formagao cientifico-tecnoldgica limitada, sem reflexao
acerca dos valores sociais que a acompanham, favorecendo a constru¢ao de uma sociedade
tecnocratica.

Veras et al. (2021) observaram consenso sobre o texto da area de Ciéncias da Natureza:
os objetivos e concepgdes foram reduzidos e fragmentados se comparados as outras versdes
divulgadas, principalmente quando o assunto se relaciona a saude e as discussdes de género,
um resultado, portanto, do avanco do conservadorismo e da visdo empresarial na tomada de
decisdes. Para Bimbatti, Castro e Silva (2023), a BNCC apresenta uma proposta instrumental
do ensino de Ciéncias, ou seja, ao invés de a constru¢do do conhecimento cientifico ter a
intencdo de explicar, desvelar ou transformar situagdes de contradi¢cdo social, busca-se apenas
garantir a transmissdo de produtos cientificos dados como relevantes. Nesse sentido, essa
instrumentalizacao contribui para a consolidacao do curriculo oculto e a legitimagdo da ciéncia
dogmatizada, descontextualizada e sem significados.

2) Impactos sobre abordagens, conteiidos e programas de ensino na area de Ciéncias da
Natureza

Os impactos da BNCC envolvendo abordagens, contetidos e programas de ensino se
materializam nas dicotomias presentes no documento, centrado em unidades, objetos do
conhecimento, competéncias e habilidades. O viés positivista, na busca pelo que seja pratico e
util ao ensino, renuncia a formag¢ao do pensamento critico e aponta para uma suposta
neutralidade cientifica. Disso resulta o esvaziamento de componentes curriculares, a auséncia
ou insuficiéncia de discussdes sociais, da diversidade e interdisciplinaridade, embora,
contraditoriamente, nesse documento, afirme-se a importancia de tais aspectos. Também podem
ser incluidas lacunas e reducionismos nas abordagens, sendo o Ensino por Investigacdo e a
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Abordagem CTSA (Ciéncia, Tecnologia, Sociedade e Ambiente) apresentadas como
possibilidades metodologicas.

De acordo com Cortez ¢ Pino (2024), a BNCC recomenda a adogdo de recursos
metodologicos que despertem o interesse dos estudantes, com énfase em abordagens
investigativas e situagdes problematizadoras, alinhados a abordagem CTSA. Entretanto, a
valorizacdo dos contextos e da problematizacdo se fragiliza diante da organizacdo curricular
prescrita, que estd centrada em unidades tematicas, objetos de conhecimento e no
desenvolvimento de habilidades. Dessa forma, apesar da liberdade dada as escolas na
elaboragdo de seus curriculos, as questdes sociais estao reduzidas, deixando em segundo plano
discussdes sobre recursos ambientais e responsabilidade social.

Uma das dicotomias apresentadas no documento ¢ a preocupacdo com a formagdo
cidada dos alunos, na énfase de que a ciéncia gera tecnologia e a tecnologia gera uma sociedade
evoluida, demonstrando um positivismo de beneficio interminavel da ciéncia (Cortez; Pino,
2024). Antunes Junior, Cavalcanti e Ostermann (2020), ao colocarem em pauta a palavra
“cientifico”, observam a enunciagdo de correntes que acreditam na relagdo estreita entre ciéncia
e tecnologia no sentido de indicar a ideia de neutralidade cientifica. Ao veicular ideias de
ciéncia utilitarista, que relaciona a solu¢do de problemas sociais aos aspectos tecnologicos,
relaciona-se o desenvolvimento cientifico ao bem-estar social, uma ideia linear e um dos mitos
da CTSA relacionados a neutralidade cientifica.

Santos, Obando e Cavalcanti (2021) apontam que a BNCC nao contempla o uso de
metodologias inclusivas na area de CN, além de apresentar um discurso hegemdnico que
aumenta a desigualdade e a exclusdo, sem espaco para minorias, inclusive do publico-alvo da
Educagado Especial. O discurso de respeito a diversidade so existe para respaldar sua existéncia
por meio de aspectos legais, transformando o caminho de alunos que necessitam de
Atendimento Educacional Especializado (AEE) em algo tortuoso e alheio aos demais alunos.

A organizagdo hibrida do curriculo prevista na BNCC para a 4rea de Ciéncias da
Natureza, embora remeta a interdisciplinaridade e a transdisciplinaridade dos componentes,
afasta-se significativamente da Pedagogia Historico-Critica, que permitiria a compreensao do
mundo de forma dialética e na totalidade (Siqueira; Moradillo, 2022). Antunes Junior,
Cavalcanti e Ostermann (2020) concluem que o texto da BNCC de Ciéncias da Natureza nao
apresenta diretrizes realmente novas para a Educagdo, reforcando perspectivas curriculares
tradicionais. Bimbatti, Castro e Silva (2023), m complemento, apontam que um dos pontos
centrais observados na BNCC, nesse caso, ¢ a auséncia de aspectos historico-sociais do
conhecimento, mantendo o eixo central de aprendizagem nos proprios conteudos, assumindo
um processo de ensino-aprendizagem caracterizado pela transmissdo de conhecimento
(Bimbatti; Castro; Silva, 2023).

Para Cabral e Jordao (2020), a BNCC reconhece a existéncia da diversidade de
identidades e a importancia de escolhas pedagogicas especificas, a fim de garantir uma
formacao diversificada. Entretanto, esses apontamentos nao sao suficientes, sendo necessario
que os discursos discriminatorios sejam rompidos, redirecionando o foco ao multiculturalismo
para a transformacdo das relagdes sociais, culturais e institucionais. A BNCC destaca verbos
atitudinais como acolher, valorizar e respeitar, quando os verbos deveriam expressar o
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reconhecimento de relagdes de poder e de combate a sua naturalizagao, assim como a luta contra
desigualdades e discriminagdes. Em suma, a versao final da BNCC para a area de Ciéncias da
Natureza, com relacdo ao multiculturalismo, acaba por minimizar aspectos proprios do
multicultural, do diverso e do diferente (Cabral; Jordao, 2020).

Alves, Silva e Juca (2023) consideram que a BNCC de Ciéncias da Natureza orienta
acdes investigativas para o Ensino de Ciéncias, defendendo o ensino por investigagdo como
uma abordagem didatica apropriada ao desenvolvimento da alfabetizacdo cientifica (Reis et al.,
2021). Para Cabral e Jordao (2020), o documento explicita uma preocupagdo com a
aprendizagem de competéncias relacionadas a investigagdo, trazendo, em sua estrutura,
conceitos centrais da abordagem: argumentagdo, curiosidade, reflexdo, analise, investigacao,
dentre outros. Outra aproximacdo com a abordagem investigativa ¢ o acesso a diversidade de
conhecimentos cientificos produzidos ao longo da historia, com processos, praticas e
procedimentos da investigacdo cientifica, para que os estudantes aprendam a levantar hipdteses,
definir, analisar e resolver problemas (Cabral; Jordao, 2020).

Com relagdo a interdisciplinaridade, Oliveira, Mello e Soares (2023) afirmam que esse
termo apareceu uma Unica vez durante toda a BNCC-EM e direcionado a necessidade de pactos
interfederativos para sua implementacdo, o que responsabiliza as unidades de ensino pela
conexdo entre componentes curriculares e organizacdo interdisciplinar, isso sem que haja
indicacdo de referéncias ao longo do documento. A interdisciplinaridade na BNCC-EM pode
fazer sentido apenas entre componentes curriculares das areas a que esses componentes
pertencem, pois os das Ciéncias da Natureza ndo dialogam com as demais areas, como as
Ciéncias Humanas e Sociais Aplicadas. Nesse sentido, quando se analisa o documento em
conjunto ao Novo Ensino Médio, observa-se o esvaziamento de componentes curriculares
classicos em troca de disciplinas supostamente integradoras (Oliveira; Mello; Soares, 2023).

Com relacdo aos contetidos abordados, as pesquisas destacam saberes relacionados a
nutricdo, a energia, a cultura oceanica, a educacdo ambiental, ao género e a sexualidade e saude.
A promocao de contetidos voltados a alimentacdo e a nutricao € observada apenas no 5° ano do
EF, portanto, configura uma limitacao na apresentacao de conteudos principalmente em relagao
a alimentagdo saudavel. Além disso, quando abordados, objetos de conhecimento e habilidades
selecionados para a promogao da alimentagdo e da nutricdo adotam uma abordagem bioldgica,
voltada a nutri¢do do organismo por meio de associacao de fun¢des dos sistemas do corpo, o
que nao ¢ eficiente na construcao de habitos alimentares saudaveis (Moura; Bezerra; Leite,
2021).

A BNCC apresenta lacunas na abordagem do conceito de energia, o que contribui para
equivocos, como, por exemplo, confusdo entre calor e energia térmica e a abordagem do calor
como forma de energia e ndo como um processo de transferéncia. Embora algumas habilidades
mencionem tipos de energia, apenas no 8° ano do EF ha meng¢do explicita, sem discutir a
existéncia e a relacdo entre formas e fontes de energia, o que fragmenta a compreensao desse
contetido por parte dos estudantes. No 9° ano, ndo ha habilidades diretamente ligadas a energia,
mesmo sendo oportuno abordar energia nuclear e radiacdo, temas que sao omitidos ou pouco
explorados (Mariniak; Hilger, 2021).
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Conforme Ghilardi-Lopes et al. (2023), ha contetidos relacionados aos principios da
cultura oceanica que podem ser utilizados pelas escolas para trabalhar competéncias e
habilidades especificas de Ciéncias da Natureza dadas como fundamentais para o EM. A
inclusdo da tematica do Oceano nas praticas pedagdgicas dialoga com a BNCC e pode ser
realizada pelos educadores da drea de Ciéncias da Natureza, contanto que haja incentivos como:
apoio a equipe pedagodgica, infraestrutura, valorizagdo do trabalho docente, oportunidades de
formacao e disponibilidade de materiais didaticos.

Quanto ao termo Educagdo Ambiental (EA) propriamente dito, este nao ¢ utilizado
(Bittencourt; Carmo, 2021). A EA ¢ abordada sob uma o6tica ecologica, que nao remete a
integracdo entre unidades tematicas conforme proposto pelo documento. Apesar de questdes
envolvendo conservagao e protecdo ambiental serem importantes, aspectos politicos e sociais
precisam ser considerados para analisar as relagdes da sociedade, o que nao foi percebido em
grande énfase nessas habilidades. A BNCC ¢ limitada na abordagem de aspectos sociais,
econdmicos, culturais e politicos, com reducionismos em debates sobre problemas ambientais
reais que envolvem o modelo econdmico capitalista e suas consequéncias, consumo e producao
excessiva de produtos e lixo. A perspectiva apresentada na BNCC distancia-se de uma EA
critica e transformadora que contribua para a superacao de injusticas e das desigualdades sociais
e relacione natureza e sociedade (Bittencourt; Carmo, 2021).

A partir a redacdo da BNCC, ¢ possivel observar que a sexualidade continua atrelada a
uma visdo puramente reprodutiva, uma forma de reducionismo dos conceitos sobre género ¢
sexualidade que refor¢a a ampliacao do conservadorismo e do fundamentalismo sobre o ensino
no Brasil (Mattos; Amestoy; Tolentino-Neto, 2022). As construgdes sociais de género € os
modos de expressdo dos corpos nas relacdes e na cultura demandam habilidades ligadas a
pluralidade de ideias, ao questionamento, a argumentagdo e a relagdo do cotidiano com as
evidéncias cientificas (Leite; Castro; Ferrari, 2021). Na linha contraria, A BNCC apresenta um
silenciamento da sexualidade sob um discurso que busca a valorizagdo de uma politica
biologica, em que as tematicas trabalhadas na escola sdo restritas a questdes que relacionam
saude e sexualidade as ISTs, a AIDS e a gravidez. Desse modo, o discurso da BNCC interdita
a escola, excluindo debates importantes sobre as problematicas que afetam a vida dos alunos
em relagdo ao género e a sexualidade (Maronn; Rigo, 2023).

A implementacdo da BNCC em conjunto com o Novo Ensino Médio pode significar
riscos de esvaziamento de componentes curriculares classicos como Biologia, Quimica e Fisica
na area de Ciéncias da Natureza para que sejam adotadas disciplinas supostamente integradoras
e interdisciplinares, mas que carregam intencdes, ementas e superficialidades neoliberais
(Oliveira; Mello; Soares, 2023). Nesse sentido, diferentemente dos Parametros Curriculares
Nacionais (PCN), a BNCC nao divide a area de Ciéncias da Natureza em disciplinas, mas se
assemelha na organizacao das habilidades por etapas da Educacdo Basica, apresentando a
organizacdo seriada apenas para a etapa do EF (Vieira; Nicolodi; Darroz, 2021). Nesse
documento, a organizagdo da area de Ciéncias da Natureza se d4 em unidades tematicas que
nao dialogam entre si, reunindo um conjunto de topicos desarticulados sobre diversos temas.
Isso implica o tratamento superficial de assuntos dados como conteudos essenciais, 0 que gera
uma compartimentalizacdo dos saberes escolares, portanto, seguindo rumo contrario aos
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principais aspectos da interdisciplinaridade, ferramenta significativa para compreensdo do
fenomeno estudado (Vicente, 2019).

Na compreensdo de Santos e Adinolfi (2022), a area de Ciéncias da Natureza aborda as
tematicas da satide de forma vaga, contemplando temas que transmitem ideias paradigmaticas
voltadas ao higienismo e a saude coletiva. Além disso, ndo foram observadas citagdes
direcionadas ao Programa de Saiude na Escola (PSE), nem aos pressupostos das Escolas
Promotoras de Saude e aos Objetivos de Desenvolvimento Sustentavel (ODS), embora o
documento apresente, em suas competéncias gerais, alinhamento a Agenda 2030 da ONU
(Santos; Adinolfi, 2022).

3) Impactos sobre docentes, discentes e o meio académico na area de Ciéncias da Natureza

Os impactos da BNCC no trabalho docente, na vida discente e no meio académico
relacionam-se as mudangas geradas pela BNCC na pratica pedagogica, na aprendizagem e na
organizagdo institucional. Devido a essas alteragdes,os professores perderam autonomia em
decorréncia do carater prescritivo do documento, da falta de formagao continuada e do aumento
das exigéncias relacionadas a contextualiza¢do dos contetdos. No caso dos estudantes, esses
impactos aparecem na tensdo entre a proposta de favorecer a aprendizagem e a auséncia de
contetidos que sejam do interesse discente. Em relagdo ao meio académico, observam-se tanto
a maior centralidade dada as Ciéncias da Natureza nas pesquisas sobre a Base quanto o
posicionamento critico de entidades cientificas diante da implementacdo da BNCC.

Alguns desses impactos podem ser observados a partir das percepgdes de docentes do
4° e do 5° ano do Ensino Fundamental, que estdo marcadas por descompassos entre objetos de
conhecimento da BNCC e os planos de estudos elaborados pelas escolas. Segundo os
professores, tais contetidos sdo considerados totalmente ou mais ou menos aplicaveis a pratica
pedagbgica, no entanto, as impressoes iniciais em relagcdo a area de Ciéncias da Natureza foram,
em grande parte, negativas, revelando fragilidades na formagao inicial docente e necessidade
de formacao continuada (Mariani; Sepel, 2019).

O ensino de Ciéncias nos anos iniciais, proposto pela BNCC, ¢ atravessado pela
racionalidade técnico-instrumental, desvalorizagdo dos saberes pedagdgicos dos professores e
valoriza¢do dos conhecimentos advindos de especialistas externos alheios a realidade escolar.
Esse atravessamento configura uma reducdo na autonomia docente, além de consistir na
construgdo pedagogica orientada por um modelo prescritivo fundado em metas, controle,
eficiéncias e sustentado por uma visdo académica baseada nas ciéncias duras (Munford, 2020).

Em analise, a BNCC, ao propor uma padronizag@o nacional do curriculo, ndo contempla
diversidades intelectuais, regionais e estruturais do pais, comprometendo, assim, o papel do
professor como agente ativo na construgdo curricular (Cortez; Pino, 2024). A auséncia de
politicas para formagdo inicial e continuada dos professores tende a diminuir ainda mais a
participacao docente na construcao curricular € em sua contextualizacao e adaptacao a realidade
dos alunos.

Mariani e Sepel (2019) refor¢am que a formacao continuada tem grande relevancia na
superacao das barreiras da implementagdo da BNCC. Na pesquisa desses autores, professores
participantes de um programa de formacdo que antes expressavam dificuldades e
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distanciamento dos contetidos. Apos a formacao continuada, relataram a contribui¢do desse
processo para a compreensao € a apropriagdo da proposta, além de sentirem-se encorajados a
buscar a reestruturagdo curricular nas escolas em que atuam.

Castro et al. (2020), por sua vez, apontam trés grandes desafios impostos pela BNCC
aos docentes: a necessidade de contextualiza¢ao dos objetos de conhecimento, a exigéncia de
interdisciplinaridade e a proposi¢ao de solugdes para problemas que requerem uma abordagem
contextualizada das Ciéncias. Devido ao carater recente da BNCC, sua influéncia ainda nao foi
incorporada a formagao inicial dos professores, o que gera uma defasagem entre os pressupostos
da Base — orientada por competéncias e habilidades — e o modelo formativo anterior, centrado
nos conteudos.

Selles e Oliveira (2022) apontam mais um desafio para os docentes ao denunciarem o
risco de substitui¢do dos professores por profissionais sem formagdo especifica, especialmente
no caso da area de Ciéncias da Natureza no Ensino Médio. As autoras observam que a BNCC-
EM ameaca a disciplina de Biologia e seus docentes, na medida em que admite a possibilidade
de substitui¢cdo por professores de Fisica ou Quimica — ainda que sejam sabidamente em niimero
reduzido — como estratégia de contencdo de custos.

No que se refere a formagao discente no ambito da BNCC, Alves, Silva e Jucé (2023)
consideram que ha um esfor¢o declarado de promover o encadeamento progressivo de
habilidades por meio da organizagdo das competéncias. Tal disposicao sinaliza a intenc¢do de
proporcionar uma ampliacao gradual da complexidade cognitiva esperada do aluno ao longo do
Ensino Médio. Nesse sentido, 0 documento busca ampliar os conhecimentos nas areas de Fisica,
Quimica e Biologia, associados ao desenvolvimento de habilidades mais complexas, refor¢cando
a necessidade de contextualizagdo da ciéncia em seus aspectos sociais, historicos e culturais
(Alves; Silva; Juca, 2023).

Relatos de professores corroboram, em parte, com esses principios, ao indicarem que a
BNCC favorece, por meio de afirmagdes, como “[...] uma vai complementando a outra e a
sequéncia de um ano para o outro também favorece o entendimento da aprendizagem” e “[...]
de forma que a sequéncia didatica seja significativa para o aprendizado de cada aluno” (Mariani;
Sepel, p. 69, 2020), a organizacao sequencial dos conteudos. Essas falas demonstram que a
clareza na organizagdo curricular ¢ percebida como um elemento positivo para a formagao
discente e que o encadeamento dos objetos de conhecimento entre os anos escolares facilita a
compreensao € o avango das aprendizagens (Mariani; Sepel, 2020).

O interesse dos estudantes frente aos contetidos propostos pela BNCC revela contrastes
entre os temas valorizados pelos jovens e aqueles priorizados pelas Unidades Tematicas do
documento. Por exemplo, os Objetos de Conhecimento da Unidade Tematica Matéria e Energia
foram os menos mencionados pelos estudantes, o que sugere uma possivel desconexdo entre a
proposta curricular e os interesses juvenis, especialmente no que se refere ao ensino fisico-
quimico. Por outro lado, a Unidade Tematica Vida e Evolucao destacou-se como a mais citada
pelos discentes, visto a presenga de temas relacionados ao corpo humano, aos seres vivos, aos
ecossistemas e a biodiversidade, aspectos tradicionalmente mais proximos do universo de
interesses dos estudantes (Rosa; Tolentino-Neto, 2023).
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Corroborando essa tendéncia, uma pesquisa estadual recente — o projeto ROSES-RS
(Relevancia da Educag¢ao em Ciéncias — Rio Grande do Sul) —, realizada em 2022 com 1.892
estudantes de 54 escolas, revelou que os temas de maior interesse entre os jovens gauchos nem
sempre estdo contemplados nas Unidades Tematicas da BNCC. O item com maior média de
interesse, “Como prestar os primeiros socorros”, por exemplo, ndo esta previsto diretamente na
area de Ciéncias da Natureza e suas Tecnologias (Tolentino-Neto, 2023). Ainda segundo essa
pesquisa, dentre os quinze temas mais bem avaliados, cinco ndo possuem relagao direta com as
diretrizes curriculares da BNCC, indicando uma possivel lacuna entre o que se ensina € o que
mobiliza os estudantes.

Com relagao ao meio académico, foi possivel observar a ampliagao da atengao em torno
da area das Ciéncias da Natureza na BNCC sendo possivel observa-la a partir da quantidade de
produgdes publicadas desde sua homologacao (Veras ef al., 2021) e do aumento de publica¢des
entre os anos de 2019 e 2021, consequéncia possivel da homologacio da BNCC e a
obrigatoriedade de implementagdo nos anos seguintes (Carvalho; Nicolli, 2024).

Diversas entidades cientificas brasileiras posicionaram-se criticamente frente 8 BNCC
e a Reforma do Ensino Médio (Lei n® 13.415/2017). A Sociedade Brasileira de Ensino de
Biologia (SBEnBio) repudiou, ja em 2015, a condugdo do processo pelo MEC, destacando
prazos inadequados e falta de participagdo social, posicdo reafirmada em 2018 em conjunto
com a ABRAPEC, ao apontar que a BNCC restringe a formacdo humana, valoriza
excessivamente avaliagdes em larga escala e desvaloriza a identidade docente. A Sociedade
Brasileira de Fisica (SBF), por sua vez, demonstrou, em 2016, preocupagdo com a auséncia de
debate amplo e, em 2018, alertou que a ndo obrigatoriedade de todos os itinerarios formativos
poderia ampliar desigualdades regionais. J4 a Sociedade Brasileira de Ensino de Quimica
(SBEnQ), em 2019, também se manifestou contra a BNCC e a Reforma, argumentando que tais
politicas desconsideram especificidades dos conhecimentos cientificos € comprometem uma
formag¢do emancipadora (Mattos; Tolentino-Neto; Amestoy, 2021).

4) Impactos sobre o conhecimento cientifico na Area de Ciéncias da Natureza

Os impactos sobre o conhecimento cientifico na Area de Ciéncias da Natureza incluem
a apropriacao da ciéncia como pratica social, construida socialmente, contextualizada, diversa
e aponta para a inexisténcia de um unico método cientifico. No entanto, as controvérsias
continuam visto que, em uma andlise mais aprofundada, o conhecimento cientifico aparece
como normalizador de valores, com refor¢o da visdo positivista, ao ignorar os conflitos de
interesse no seu processo de construcdo e apresentar seu produto como algo acabado e
definitivo. O discurso mais critico, amparado na Historia e Filosofia da Ciéncia, ndo ¢
sustentado pelas competéncias e habilidades, demonstrando, portanto, uma confusao
conceitual.

A partir dos pressupostos da BNCC, foi possivel observar a incorporagdao da cultura
cientifica que privilegia um ensino mais comprometido e pratico, buscando a formacado dos
individuos e a incorporagdo social do cidaddo. Aspecto esse, que possibilita a apropriacdo da
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pratica social e a discussdo sobre as caracteristicas do ensino, da pesquisa e da extensao
(Rodrigues-Moura; Gongalves, 2020).

Observa-se que o referido documento preza pela compreensao da ciéncia como algo
construido de forma coletiva, valorizando o contexto historico da producdo da ciéncia, sem
tratar os cientistas como génios brancos isolados que fazem seus experimentos em laboratdrio.
Na andlise de Krupczak e Aires (2022), a BNCC considera a ciéncia como algo contraditorio,
sujeito a controvérsias, impasses e conflitos em seu desenvolvimento. O documento pondera
também sobre a diversidade do fazer cientifico, apontando para a inexisténcia de um unico
método de produzir ciéncia (Krupczak; Aires, 2022).

No entanto, o discurso presente na BNCC sobre o emprego do conhecimento cientifico
na compreensao e transformac¢do do mundo ¢ contraditorio, visto que a disciplina de Ciéncias
coloca o conhecimento cientifico como um instrumento normalizador de valores ensinados nas
escolas e legitimador do curriculo oculto, além de ndo adotar uma perspectiva socio-historica
do conhecimento, colocando o centro da aprendizagem nos contetidos propriamente ditos
(Bimbeatti; Castro; Silva, 2023).

O positivismo reforcado nas escolas por meio do curriculo oculto estimula uma
consciéncia ingénua dos educandos ao passo que o conhecimento cientifico ¢ depositado nos
alunos sem possibilidade para questionamentos, criando-se uma visdo fragmentada,
descontextualizada e estatica, impedindo a inser¢do de uma visao critica sobre o mundo e sua
acdo transformadora (Bimbatti; Castro; Silva, 2023). A BNCC, apesar de destacar a importancia
da compreensao da ciéncia como um empreendimento humano nao neutro, seus conteudos vao
ao encontro da centralizagdo das abordagens nos produtos cientificos, ignorando os conflitos de
seu desenvolvimento e consequente sistematizacdo, além de construir uma visdo sobre o
conhecimento cientifico como algo pronto e definitivo (Bimbatti; Castro; Silva, 2023).

A BNCC aponta para divergéncias conceituais em relagdo ao Letramento Cientifico
(LC), sem indicar qual conceito estd sendo considerado ao aborda-lo, naturalizando defini¢des
que possam apagar os diferentes pontos de vista que fundamentam o ensino e a aprendizagem
(Alves; Silva; Jucd, 2023). Entretanto, Aratjo e Justina (2022) observam que as habilidades e
competéncias gerais e especificas do documento sdo indicios de conceitos, fragmentos e
expressoes ligados a Alfabetizacdo Cientifica, possibilitando o trabalho pedagdgico inerente
aos seus eixos estruturantes (Araujo; Justina, 2022).

A énfase da Base ao LC se d4 a partir do desenvolvimento de uma abordagem
investigativa, o que abre espago para aspectos conceituais ao invés de contextuais (Mariani;
Sepel, 2020). Nesse sentido, assume-se o compromisso com o LC na busca por compreender e
interpretar o mundo natural, social e tecnoldgico, mas também para transforma-lo com base em
aportes teoricos e processuais da ciéncia. Assim, o Letramento nao ¢ dado como finalidade para
aprender ciéncia, mas para o desenvolvimento da capacidade de atuagdo no mundo e o
desenvolvimento da cidadania (Cabral; Jordao, 2020).

Cabe ressaltar que tanto o texto introdutorio do Ensino Fundamental (EF) quanto o do
Ensino Médio (EM) sdo solidos no que diz respeito a abordagem de aspectos socio-historicos
no Ensino de Ciéncias (EC) e a valorizacdo dos contextos presentes no desenvolvimento da
Ciéncia, o que aponta para a importancia da Histéria e da Filosofia da Ciéncia (HFC). Ainda
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que se observe esse reconhecimento nos textos introdutdrios, ele ndo ¢ sustentado nas
competéncias e habilidades, demonstrando apenas uma confusao entre o tipo de historiografia
adotada (Guarnieri ef al., 2021). A BNCC, em sua primeira competéncia geral, se refere ao uso
de conhecimentos construidos historicamente no &mbito social e cultural, uma visao pertencente
a Nova Historiografia da Ciéncia (NHC). Entretanto, ao analisar o documento, observa-se que
esse resgate historico muitas vezes parte de um olhar para o cotidiano, sem definir a
contextualizacdo histdrica, o que impossibilita a valorizagdo da visdo anacrdonica da Ciéncia
(Guarnieri et al., 2021).

Nas competéncias e habilidades especificas da area das Ciéncias da Natureza e suas
Tecnologias nota-se a valorizagdo dos conhecimentos conceituais em detrimento da sua
constru¢do historica, movimento pertencente a historiografia tradicional, o que afasta o
documento dos principios da NHC e da continuidade a proposta do EF. A HFC ¢ apresentada
como um conceito, algo pontual a ser construido, divergindo totalmente da valorizagdo da
constru¢do historica do conhecimento apontado pela BNCC, tornando a contextualizac¢do algo
secundario, muitas vezes inexistente (Guarnieri et al., 2021).

Consideracoes finais

Neste artigo, buscou-se identificar e caracterizar os impactos da BNCC descritos nas
pesquisas académicas produzidas na area das Ciéncias da Natureza. Dentre os impactos,
observa-se que a constru¢ao da base desconsiderou as demandas de professores, de estudantes
e das particularidades regionais, ¢ impdoe um modelo curricular padronizado, sob forte
influéncia internacional, com destaque para uma ldgica neoliberal. Essa padronizagdo curricular
manifesta-se no atendimento a competéncias e habilidades que permeiam todo o documento e
indicam um entrelacamento entre curriculo, avaliagdes, producdo de materiais didaticos e
formacao docente, aspectos esses que impulsionam o mercado editorial e os interesses privados.
Desse modo, a BNCC enfatiza o utilitarismo do conhecimento, em uma logica positivista,
incompativel com a formagao cidada, apresentando uma ruptura com os contextos locais e com
uma formacao emancipatoria. O curriculo mostra-se, consequentemente, aligeirado, precario e
voltado a preparacao para o mercado de trabalho.

Com relacdo as abordagens, aos contetidos e aos programas de ensino, a BNCC revela-
se alinhada as abordagens CTSA e ao Ensino Investigativo, mas deixa em segundo plano a
dimensao socio-contextual dessas abordagens. Observa-se, também, que a Educacao Especial
ndo ¢ contemplada e o multiculturalismo ¢ minimizado, portanto, insuficiente para combater
processos de desigualdade e discriminagdo. Nesse documento, a abordagem interdisciplinar
recai sobre as unidades de ensino, sem indicar como realiza-la na pratica. Nota-se, ainda, um
esvaziamento de componentes curriculares classicos em beneficio de disciplinas supostamente
integradoras, mas que reforcam abordagens tradicionais. Algumas pesquisas se voltam a
conteudos curriculares especificos, como nutricdo, energia, cultura oceanica, educagdo
ambiental, género, sexualidade e saude, mas, muitas vezes, limitados, pouco explorados e sob
uma abordagem estritamente biologica (que desconsidera aspectos sociais), além de alguns
erros conceituais.
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O documento revela problematicas em relacdo a formacgdo inicial dos docentes,
apontando para sua fragilidade ¢ a necessidade de uma formacao continuada. O ensino de
ciéncias na BNCC, ja nos anos iniciais, caminha em direcdo a racionalidade técnico-
instrumental que desvaloriza o saber dos professores mediante conhecimentos de especialistas
externos a realidade da escola, retirando sua autonomia por meio de um modelo prescritivo. Ao
padronizar o curriculo, diversidades intelectuais, regionais e estruturais ndo sdo contempladas,
0 que compromete mais uma vez o papel do professor na constru¢ao curricular. Além disso,
trés grandes desafios sdo impostos ao professor: a contextualizagdo dos objetos de
conhecimento, a exigéncia da interdisciplinaridade e a proposi¢ao de solugdes para problemas
cientificos que precisam ser contextualizadas. Somando-se ao carater recente do documento,
que impossibilita a incorporagdo a formag¢do inicial dos professores, gera-se uma defasagem
entre as propostas, agora orientadas por competéncias e habilidades, mas antes focadas no
conteudo.

Com relagdo a formagao discente, pdde-se observar que a BNCC busca promover um
encadeamento progressivo das habilidades, no sentido de ampliar gradualmente a complexidade
cognitiva esperada dos alunos. Segundo perspectivas docentes, essa organizagdo sequencial
contribui para o aprendizado dos alunos, sendo percebida como um elemento positivo para sua
formacdo. Entretanto, o interesse dos estudantes frente aos conteiidos mostra-se contrastante,
visto que os temas valorizados pelos jovens nem sempre vao ao encontro dos temas priorizados
pelas unidades tematicas.

O meio académico também foi impactado com a homologagdao do documento, a
exemplo da ampliagdo numérica de pesquisas que investigam a BNCC e das criticas ao
documento e a Reforma do Ensino Médio. As sociedades brasileiras de Biologia, Fisica e
Quimica também se posicionaram contra a Base devido a restrigdo da formac¢do humana e
emancipatoria, a desvalorizagao das identidades docentes, a valorizacao de avaliagdes em larga
escala e a implementagao parcial de itinerarios formativos, o que pode ampliar as desigualdades
regionais.

154



“4*SBEnBio

DOI: 10.46667/renbio.v19in1.2031

O conhecimento cientifico, por sua vez, foi incorporado ao documento sob uma
perspectiva que busca a formacao de individuos e sua inserc¢ao social como cidadao. A Ciéncia
¢ tratada como algo construido de forma coletiva, historicamente contextualizada e nao
normalizadora da visdo antiquada do cientista, considerando também a diversidade do fazer
cientifico. No entanto, ¢ possivel notar contradi¢gdes no emprego do conhecimento cientifico
para a compreensdo ¢ a transformacdo do mundo, haja vista a instrumentalizagdo para
normalizar valores e legitimar o curriculo oculto, sem ado¢do da contextualizagdo sdcio-
histérica do conhecimento, focando tdo somente nos contetidos propriamente ditos. Desse
modo, cria-se uma visdo fragmentada, descontextualizada e estatica que impede a inser¢ao de
uma visao critica sobre o mundo.

Os artigos analisados indicam, portanto, que a BNCC ¢ permeada por contradi¢des,
desde a sua estruturagdo até a constru¢do do conhecimento cientifico. Os exemplos
apresentados apontam para discursos vazios de objetivos concretos para uma formacgao cidada
emancipatoria. Almejam-se mudangas, mas se concretiza “mais do mesmo”, ou seja, um
curriculo tradicional disfar¢ado de inovagdo. Esta pesquisa reforca, mais uma vez, a conexao
estreita do documento com o projeto neoliberal internacional, que tem como objetivo a
manuten¢do do sistema capitalista e a exploracdo das classes sociais dominadas. Um curriculo
que parte de um processo antidemocratico, que ndo ouve os sujeitos da educacao, ndo reflete a
realidade e os anseios da comunidade escolar, criando mais entraves a uma formagao critica e
libertadora.
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