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Resumo

O Estagio Supervisionado em Biologia € essencial para a formacéo inicial dos futuros professores, pois visa
articular a pratica e a teoria, trocas de experiéncias, compartilhamentos de conhecimentos, observacdes e construir
conhecimentos profissionais docentes. Neste sentido, o objetivo deste trabalho é relatar as experiéncias
vivenciadas no estdgio de maneira remota durante uma pandemia. O relato foi dividido em trés momentos:
observacdo, planejamento e docéncia. Esses momentos foram relatados de acordo com as experiéncias pessoais da
primeira autora, evidenciando suas percepgdes, vivéncias, sentimentos, aprendizados e dificuldades no processo.
Discute-se que, mesmo que o estagio tenha sido de maneira remota, construiu-se conhecimentos significativos em
uma vivéncia da realidade escolar possivel em uma crise sanitaria, articulando conhecimentos biolégicos,
pedagdgicos e tecnoldgicos a formagdo docente.
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Abstract

The Biology Supervised Internship is essential for the initial training of future teachers, as it aims to articulate
practice and theory, exchange of experiences, knowledge sharing, observations and build professional teaching
knowledge. In this sense, the study objective is to report the experiences lived in the internship remotely during a
pandemic. The report was divided into three moments: observation, planning, teaching. These moments were
reported according to the first author's personal experiences, showing her perceptions, experiences, feelings,
learnings and difficulties in the process. It is argued that, even though the internship was remote, significant
knowledge was built in an experience of school reality possible in a health crisis, articulating biological,
pedagogical and technological knowledge to teacher training.

Keywords: educational technologies in the internship; remote internship; biology teacher training.

Resumen

La Pasantia Supervisada en Biologia es fundamental para la formacion inicial de los futuros profesores, ya que
tiene como objetivo articular la practica y la teoria, el intercambio de experiencias, el intercambio de
conocimientos, el conocimiento y la construccién de conocimientos docentes profesionales. En este sentido, el
objetivo de este trabajo es reportar como se vivieron las experiencias en la pasantia de forma remota durante una
pandemia. El informe se dividié en tres momentos: observacion, planificacién, docencia. Estos momentos fueron
relatados de acuerdo a las vivencias personales de la primera autora, mostrando sus percepciones, vivencias,
sentimientos, aprendizajes y dificultades en el proceso. Se argumenta que, si bien la pasantia fue remota, se
construyeron conocimientos adquiridos en una vivencia de la realidad escolar posible en una crisis de salud,
articulando conocimientos biolégicos, pedagdgicos y tecnoldgicos a la formacion docente.

Palabras clave: tecnologias educativas en la pasantia; etapa remota; formacion de profesores de biologia.

***%k

1 Introducéao

A Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (LDBEN), Lei n® 9394/96 (BRASIL,
1996), estabelece o Estagio Supervisionado como exigéncia aos cursos de formacao a docéncia.
O estagio é uma atividade indispensavel na formacdo de professores, pois faz parte de um
processo de aprendizagem necessaria para formar profissionais qualificados, que precisam estar
preparados para enfrentar os desafios de uma carreira na docéncia. Por ser sua primeira atuacéo
como professor/aprendiz no campo profissional, os estagiarios devem ser estimulados a entrar
em contato com a realidade sociocultural da comunidade e da instituigdo escolar (BERNARDY;
PAZ, 2012; SCALABRIN; MOLINARI, 2013).

Neste contexto, o Estagio Supervisionado em Biologia é essencial para a formacéo de
professores da area de Ciéncias Bioldgicas, pois constitui-se como um momento formativo cujo
objetivo é articular teorias e préaticas para e no Ensino de Biologia. Para Cardoso et al. (2011)
0s cursos de graduacdo das modalidades de licenciatura, oferecem estagios supervisionados
tendo em vista as necessidades dos licenciandos em vivenciar a realidade educacional. Os
autores evidenciam a necessidade de introduzir os estagiarios nas realidades dos alunos e das
escolas, de modo a contextualizar os conhecimentos de sua éarea, articulando-os com
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conhecimentos da area da educacao, alem de compreender o futuro ambiente profissional e suas
relagdes com a comunidade.

Corte e Lemke (2015), afirmam que a concepgdo do estagio como réplica de modelos,
sem investigacao e sem reflexdo, tipicos de periodos tecnicistas, ndo pode mais fazer parte do
processo formativo docente atual. Para os autores, € necessario que este processo formativo se
constitua como um momento de tomada de decisdes, de articulacBes e conflitos entre praticas
e teorias, e de desenvolvimento de novos conhecimentos por meio da vivéncia em uma situacédo
formativa complexa, geradora de aprendizagens sobre a pratica. Deste modo, concordamos que
a preparacdo para a docéncia requer caminhos que tracejem uma perspectiva investigativa, na
qual a pesquisa, assumida como principios cientificos e educativos, mostrem-se como uma
proposicao tedrico-metodolégica fundamental para o rompimento das préaticas tecnicistas de
reproducdo (BARREIRO; GEBRAN, 2006) e avancem em praticas critico-reflexivas,
formadoras de professores pesquisadores de sua propria pratica (PIMENTA; LIMA, 2018).

Novoa (2007) aponta que, para superar perspectivas tecnicistas, é fundamental a
formacdo docente articular os conhecimentos desenvolvidos nas universidades com as
experiéncias vivenciadas pelos licenciandos, de modo a contribuir para a reflexdo da acdo do
professor. E neste sentido que acreditamos que o maior objetivo do estagio é permitir ao
licenciando conhecer e aproximé-lo da realidade e da préatica escolar. Para Pimenta (2002)
articular prética e teoria proporciona uma pratica reflexiva e a construgdo de conhecimentos
profissionais docentes ao professor em formacéo.

Reconhecemos, portanto, o Estagio Supervisionado em Biologia como um momento
formativo em que os licenciandos iniciam e/ou aprimoram o desenvolvimento de posturas
reflexivas, criticas e investigativas acerca de sua préatica e realidade escolar. No entanto, este
momento formativo encontra-se diretamente vinculado a realidade da escola. Quando essa
realidade é alterada, as estratégias formativas precisam ser reestruturadas, como ocorreu ao
longo do ano de 2020. No final do ano de 2019, iniciou-se um surto do virus Sars-CoV-2,
acarretando na pandemia de Covid-19 (WHO, 2020), que se estende até os dias atuais. Como
sabemos e vivenciamos, o ano de 2020 foi marcado por mudancas globais, que se configuraram
como uma crise humanitaria, econémica, politica, social, ecoldgica e acima de tudo sanitaria
(WHO, 2020). Inumeras sdo as acdes de institutos de ciéncia, universidades, empresas
farmacéuticas e servicos de saude para combater e conter o avanco da pandemia. Apesar de
escassas, vislumbramos no inicio do ano de 2021 a chegada de vacinas. No entanto, em 2020,
o principal modo de prevencdo foi o isolamento e o distanciamento social.

Diante deste contexto, o sistema educacional recorreu a mediagdo tecnoldgica para
propor o ensino de forma remota. A formacao de professores também mudou! Acompanhando
este movimento, o Estagio Supervisionado em Biologia do curso de Licenciatura em Ciéncias
Biologicas da Universidade Federal do Parand (UFPR) — Setor Palotina, se reestruturou e
passou a ser desenvolvido por meio de Ensino Remoto Emergencial (ERE). Tendo em vista a
importancia do estagio e o novo formato necessario para formar professores em meio a uma
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pandemia, 0 objetivo deste trabalho é relatar a vivéncia da primeira autora, no Estagio
Supervisionado Remoto em Biologia e evidenciar os aspectos formativos desta experiéncia.
Consideramos que o dialogo e o compartilhamento de experiéncias podem contribuir,
enriquecer e encorajar novas propostas que ainda venham a ser necessarias, até que todos
estejamos vacinados e seguros.

2 Aspectos metodoldgicos, ensino remoto emergencial e o estagio

A UFPR, assim como outras universidades brasileiras, apds um periodo de suspensao das
aulas, optou por retomar as atividades por meio da educacdo mediada por tecnologias digitais,
especialmente por um ambiente virtual de aprendizagem. Assim, em abril de 2020 foi aprovada
a Resolucdo n° 44/2020 do Conselho de Ensino, Pesquisa e Extensdo (CEPE) que regulamentou
inimeras atividades didaticas em um periodo especial de ERE, dentre elas os Estagios
Supervisionados dos cursos de licenciatura (UFPR, 2020).

O ERE assemelha-se a Educacédo a Distancia (EaD), contudo Veloso e Walesko (2020)
explicam que Varios especialistas da area evitam utilizar EaD para o ensino durante a pandemia,
visto que, apesar das semelhancas, 0 ERE ndo possui uma legislacdo especifica, ndo foi
idealizado e planejado para ser realizado integralmente online. Para as autoras o ERE “¢ uma
opcao para as circunstancias de pressao geradas pela crise que envolve o uso de solucdes
totalmente remotas para instru¢do ou educacdo que seria presencial ou para cursos mistos ou
hibridos que voltardo ao seu formato de origem apos a crise” (VELOSO; WALESKO, 2020, p.
37).

Antes da pandemia os estagios do curso de Ciéncias Biol6gicas (licenciatura) da UFPR —
Setor Palotina ja assumiam uma concepcao de formacdo pedagdgica investigativa, que incluia
a pesquisa no estagio e o estagio como campo de pesquisa (PIMENTA; LIMA, 2018). De
acordo com o Projeto Pedag6gico do Curso (PPC), o Estadgio em Biologia objetiva estabelecer
relacGes entre teoria e pratica a partir do planejamento, organizacdo, vivéncia e préatica
pedagdgica em Ensino de Biologia no Ensino Médio (UFPR, 2013). Para tanto, o referido
estagio possui 210 horas e encontra-se dividido em trés momentos formativos: a) Tempo
Observacdo: 40 horas destinadas a observacdo critica e reflexiva da realidade escolar; b) Tempo
Planejamento: 80 horas destinadas a participacdo ativa no cotidiano escolar e planejamento de
sua intervencdo didatica; c) Tempo Docéncia: 18 horas, no minimo, destinadas ao
desenvolvimento de um projeto de intervencdo didatica, com regéncia. O restante da carga
horéaria destina-se a momentos de reflexao, elaboracéo de materiais e escrita de relatorios.

No entanto, no Estagio Supervisionado Remoto em Biologia foi necessaria a articulagao
entre teoria, pratica e tecnologias no ERE. A vivéncia nos trés momentos formativos
(observacgdo, planejamento e docéncia) ocorreu de acordo com a proposta apresentada por
Venturi e Lisbéa (2021) e seré relatada no proximo item, no qual faremos analises criticas e
reflexdes a luz de teorias condizentes com o contexto. Movimentos estes, que transformam o
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estagio em um campo de investigagdes e que fazem parte do processo investigativo e formativo
de um professor reflexivo, como defende Pimenta (2002).

Desta forma, este estudo caracteriza-se como um relato de experiéncia critico-reflexivo e
se constituiu a partir de uma investigacdo docente acerca da vivéncia no estagio de Biologia.
Este relato articula teoria, pratica e investigacdo no estagio, portanto apresenta elementos e
fundamentos da pesquisa qualitativa, pois esta é utilizada no “estudo da historia, das relagdes,
das representac@es, das crencas, das percepcdes e das opinides, produtos das interpretacdes que
0s humanos fazem a respeito de como vivem, constroem seus artefatos e a si mesmos, sentem
e pensam” (MINAYO, 2010, p.57).

Assim, acreditamos que a investigacdo qualitativa no processo de formacdo docente
contribui com a compreensdao e com o didlogo com a realidade e permite ao professor-
pesquisador “perceber as especificidades de um grupo sob a 6tica dos atores e realizar
correlagfes multilaterais” (VENTURI, 2018, p.188). Os dados utilizados para escrever o relato
e para fazer as analises foram obtidos a partir dos diarios de bordo, escritos pela estagiaria (e
primeira autora) ao longo dos trés momentos de estdgio, em que expressou 0s saberes
construidos, impressdes, sentimentos, questionamentos, dentre tantas outras subjetividades
formativas. Conforme Zabalza (2004), ao escrever sobre a prética, o professor aprende, constroi
e reconstrdi seus saberes de forma reflexiva. A seguir apresentamos este processo formativo de
forma remota.

3 Articulacéo teoria e pratica: a vivéncia do estagio na pandemia

3.1 Tempo observacgao

Para Santos e Freire (2017, p.264) as observacgdes sao essenciais, pois apresentam uma
“pratica profissional que pode ser problematizada em suas andlises”, ao vivenciar este
momento, o estagiario entende como lidar com diversas situacdes, passa a compreender as
necessidades de aprendizagens, metodologias e estratégias educacionais que melhor se
adequam a cada turma e conteudo, além de principiar relagdes interpessoais com alunos e
colegas de trabalho. Por isso, o primeiro momento do estidgio desenvolvido foi o Tempo
Observacgdo, momento que teve como objetivo observar e analisar a documentacéo da escola, a
experiéncia dos professores no periodo emergencial e as aulas online disponibilizadas pela
SEED.

A instituicdo de ensino que colaborou com o processo de estagio, foi o Colégio Estadual
Bardo do Rio Branco - Ensino Fundamental e Médio (E.F.M) - da cidade de Palotina — PR. Ao
analisar a documentagdo do Projeto Politico Pedagdgico (PARANA, 2020) da escola,
observamos que a mesma foi fundada em 1962, inicialmente com turmas de 12 a 42 série, e na
década de 80 instalou-se turmas do ensino fundamental 11 (5% a 82 série), sendo que no ano de
1998 a escola adotou o ensino medio e em 2001 passou a comportar apenas 0 ensino
fundamental 1l e o ensino medio. Ainda de acordo com o projeto politico pedagogico
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(PARANA, 2020), a escola comporta 14 salas de aula, todas equipadas com ar condicionado,
carteiras e cadeiras suficientes para todos, além de quadros brancos e projetores. A escola possui
funcionamento de turmas no periodo matutino e vespertino, totalizando 31 turmas e 796 alunos
matriculados. Para atender a estes alunos, a escola conta com corpo docente de 26 professores,
além da equipe diretiva e pedagogica e equipe de agentes administrativos e educacionais
(PARANA, 2020).

No momento das observacgdes das aulas constatamos que, devido a pandemia, 0 governo
do Estado do Parana por meio da Secretaria de Estado da Educacdo (SEED) desenvolveu um
programa de ERE, denominado Aulas Parana®. Neste programa, sdo produzidas aulas
periodicas e seriadas com base no documento normativo BNCC (Base Nacional Comum
Curricular) e no Curriculo do Parand, por professores qualificados nas disciplinas especificas,
que sdo exibidas ao vivo pelo YouTube e em canais televisivos, assumindo o formato sincrono
de ensino. Além disso, as aulas sdo disponibilizadas para posterior visualizacdo no canal do
YouTube da SEED, para serem assistidas de forma assincrona.

De acordo com Fernandes e Ustra (2015), a observacéo das aulas por parte do estagiario
possui a finalidade de permitir a compreensdo do comportamento docente, a maneira de
conducdo da aula e o relacionamento estabelecido entre docente e aluno. Deste modo, ao
observar estas aulas, percebemos que os professores possuem dominio do conteudo, estratégias
didaticas, além de uma metodologia de ensino que busca envolver o aluno com a aula, mesmo
que a mesma esteja acontecendo de maneira virtual. Além disso, ha varios exercicios de fixacdo
gue podem auxiliar a compreensao dos alunos.

Acoplado as aulas, a SEED publica periodicamente atividades na plataforma digital
denominada de “Sala de Aula”, em inglés “Classroom”, com a intencéo de registrar presenca e
atribuir porcentagem em nota aos alunos que as resolverem. Para apoio a correcdo e controle
das atividades, os professores contam com o Microsoft Power Bl, uma ferramenta assinada pela
SEED, que disponibiliza os acertos dos alunos nestes questionarios e sua frequéncia, sendo que
cada escola possui um login e senha disponibilizados também pela SEED. Estes dados sdo
restritos e sua existéncia nos foi informada pelo professor supervisor da escola®.

3 http://www.aulaparana.pr.gov.br/educacao_basica
4 Professor supervisor é o docente experiente e responsavel pela conducéo dos trabalhos do estagiario no contexto
escolar.
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Outra etapa importante da observacdo, foram as conversas e acompanhamento do
professor supervisor da disciplina de Biologia do Colégio Estadual Bardo do Rio Branco. O
docente relatou que toda equipe do colégio estava contente com o desempenho das aulas, porém
ainda enfrentavam desafios. Desafios estes, relacionados ao empenho dos alunos em realizar as
atividades pelo Classroom, aulas sincronas com os professores da escola e acompanhar as aulas
publicadas pela SEED periodicamente, visto que é perceptivel que muitos alunos pesquisam as
respostas dos exercicios na internet, de forma acritica e as plagiam.

Outra dificuldade é o acesso a internet para o0 acompanhamento das aulas e resolucao
das atividades, visto que muitos alunos ndo possuiam em suas residéncias 0 acesso a essa
tecnologia. Diante disso, os professores preparavam atividades impressas e os alunos deveriam
procurar construir seus conhecimentos por meio da leitura de livros disponibilizados pela
escola. O que nos parece configurar-se como um declinio da qualidade do ensino. Além disso,
evidencia a desigualdade e a injustica que existe em nossa sociedade, em que nem todos
possuem as mesmas oportunidades e condi¢cdes de lutarem por um futuro digno. O reporter
Gabriel Sabodia (2020) demonstrou essa triste realidade no canal UOL, principalmente nas
periferias das cidades, onde as dificuldades de acesso a internet estdo prejudicando o
desempenho dos estudantes, tanto em notas quanto na aprendizagem dos conhecimentos
curriculares. A situacédo fica ainda mais complexa e desigual quando Sabodia (2020) demonstra
a “corrida” para conseguir adentrar numa universidade publica de qualidade, por meio do Enem
e vestibulares.

Além destes desafios a serem superados, outra dificuldade relatada pelo professor
supervisor trata-se da sobrecarga de trabalho, pois os docentes precisam realizar reunies
virtuais com suas turmas para sanar davidas, publicar atividades sobre os contetdos, preparar
atividades impressas, reunifes administrativas, dentre outras demandas. O que demonstra que
a carga horéaria de trabalho dos professores aumentou significativamente, porém, sem qualquer
reconhecimento financeiro.

Mesmo com os problemas enfrentados, a escola tem agido de forma multidimensional,
buscando assegurar a todos os alunos um ensino de qualidade, tratando da individualidade de
cada aluno. Muitas vezes, nas redes sociais a escola se mostrava proativa para ajudar os alunos
em suas dificuldades, até mesmo em relacdo a questdes financeiras, realizando arrecadacdo de
aparelhos celulares que permitem acesso a internet para distribui¢do aos alunos carentes.

Antes de finalizar o 1° semestre do ano letivo de 2020, o colégio ja havia conseguido
lidar com essas dificuldades de maneira eficaz, pelas experiéncias que adquiriram ao longo do
tempo. Podemos compreender que h& pontos positivos desta situacéo, pois aulas gravadas séo
uma excelente ferramenta de apoio ao ensino, e poderiam permanecer nas instituicbes apds o
término da pandemia. Porém, é necessario enfatizar que o ensino remoto ndo é suficiente
quando utilizado sozinho, € necessario que haja essa troca de experiéncias presencialmente,
sendo que as duas metodologias (remota e presencial) associadas parecem proporcionar maior
qualidade ao ensino.
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3.2 Tempo planejamento

Concluidas as observagdes, demos inicio ao segundo momento, o Tempo Planejamento.
De acordo com Andrade (2008) planejar as aulas possibilita uma organizagdo de conteudo,
facilita a explanacdo do mesmo, evitando a repeticdo e improvisagdo frequente, permitindo ao
docente agir com mais seguranca. Por isso, 0 tempo planejamento teve o objetivo de aproximar
0 estagiario do contexto vivencial, para planejar as atividades de regéncia remota. Foram
atividades desta etapa: pesquisar, analisar e preparar aulas e atividades para séries do ensino
médio, na disciplina de Biologia, utilizando-se de aportes tedricos metodoldgicos e
tecnoldgicos.

Para a preparacgdo da intervencdo foi realizada uma intensa pesquisa para obter suporte
cientifico e tecnolégico, visando uma preparacdo para o planejamento e producdo das aulas e
atividades. Inicialmente conhecemos ferramentas acessiveis para a gravacgdo e editoracdo de
videoaulas, objetivando deixa-las com aspectos mais profissionais. De forma concomitante,
buscamos estudos que discutissem teorias educacionais e metodoldgicas, que nos permitissem
pensar as estratégias didaticas.

Pimenta e Ghedin (2005) afirmam que o aluno estagiario pode refletir e realizar a
articulacdo entre teoria e pratica ao aprofundar-se nos fundamentos da educacéo, contextualizar
sua pratica e optar por metodologias e estratégias que julgar mais adequadas para as realidades
de uma sala de aula, ou a realidade apresentada, a qual no nosso caso consistiu no contexto
pandémico. Diante disso, para elaborar o planejamento da intervencao didatica (regéncia), cada
estagiario teve autonomia para escolher sua fundamentacdo para planejar suas aulas. Foram
selecionados, a partir de diversos referenciais estudados em disciplinas da area da educacéo, ao
menos trés abordagens ou principios tedricos que nos guiaram: tradicionalismo, behaviorismo
e construtivismo. Todos discutidos nas disciplinas do curso de Ciéncias Bioldgicas, cujos
avancos de cada abordagem foram destacados no planejamento.

Essas abordagens foram selecionadas, pois é inviavel reduzir o ensino a apenas um tipo
de abordagem, visto que a escolha de uma Unica abordagem reduziria todo o aspecto social,
criativo, critico e reflexivo do planejamento dos processos de ensino e aprendizagem. Para o
contexto que se apresentava, consideramos uma a abordagem tradicionalista mais adequada
para a gravacdo de videoaulas expositivas, visando 0 ancoramento dos conteddos, pois, para
nos, esta abordagem pode ser considerada uma importante aliada quando leva em consideragdo
a transposicao de conhecimentos, dialogos, experiéncias e observagdes entre professor e aluno.
Sob nossa percepcao, destacamos que a metodologia tradicionalista € um meio transformador
e reflexivo quando associado a outras estratégias que proporcionem ir além da aula expositiva.
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Retomamos alguns estudos da &area da Psicologia Educacional e observamos que o
behaviorismo, abordagem que surgiu no inicio do século XX, remetia a estratégias que incluiam
observagdo e experimentacdo aos processos de ensino (MATOS, 1995). Uma prética que
avanca nos processos de observacao e experimentacdo, para além da repeticao, € a proposta de
Tim Ingold (2010). Este autor discute a educacdo da atencdo, esta como resultado de um
processo de habilitacdo que cada geracdo alcanca ou ultrapassa, ou seja, € por meio das
observacdes de atitudes e saberes que o individuo constréi seus conhecimentos. Durante o
planejamento, estas estratégias estiveram articuladas com a exposicdo dos conteudos,
instigando os alunos a refletirem e observarem seu cotidiano de acordo com as informagdes e
questionamentos presentes nas aulas.

E como guia fundamental, utilizamos a abordagem construtivista de Jean Piaget, que
classifica a construcdo do conhecimento de acordo com a faixa etaria, mesmo que sendo
estimuladas a determinadas acdes, a aprendizagem so se torna significativa quando o individuo
entende o que estd produzindo (ARGENTO, s.d). Com base nesta abordagem foram pensadas
estratégias e preparadas as atividades, visando a construcdo dos conhecimentos dos alunos de
modo autdnomo, em suas casas.

Para redigir o planejamento, os contetdos que deveriam ser abordados nas videoaulas
foram selecionados de acordo com as habilidades e competéncias da Base Nacional Comum
Curricular do Ensino Médio (BRASIL, 2017). Os conteudos foram abordados com o grau de
complexidade intermediario, de acordo com a BNCC, e utilizamos uma linguagem adequada a
faixa etaria dos estudantes, visando proporcionar uma construcdo de conhecimento aos alunos
de maneira significativa, além de contribuir para a formacéo docente do estagiario.

Com base nestes fundamentos tedricos, com a definicdo das estratégias, elaboramos um
planejamento de intervencao didatica, contendo planos de aulas, cuja tematica principal a ser
desenvolvida seria Fisiologia Humana, para o 2° ano do ensino médio regular. O planejamento
previu a gravacdo trés aulas com uma atividade complementar para cada aula. Em sintese o
planejamento evidenciou as estratégias de explanacdo inicial dos contelddos, com
questionamentos e explicacBes cientificas contextualizadas, com o propoésito de estimular a
observacao do cotidiano e do funcionamento de seu corpo, bem como incentivar reflexdes
acerca de atitudes que podem afetar o mesmo. Além disso, foram propostas atividades
complementares visando a interacdo dos conhecimentos cientificos com a realidade dos alunos.
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3.3 Tempo docéncia
O momento de docéncia/regéncia possui o papel de contribuir

(...) para o desenvolvimento de diversos elementos fundantes do professor,
integrando teoria e pratica de modo a propiciar o desenvolvimento de
habilidades e competéncias préprias ao processo de ensino de conteudos, de
estabelecimento de relacBGes pessoais e profissionais com os diversos sujeitos
relacionados ao processo de ensino-aprendizagem (SANTOS; FREIRE, 2017,
p.264).

Assim, o0 Tempo Docéncia teve o objetivo de desenvolver ou executar o planejamento,
visando vivenciar a experiéncia da regéncia, além de construir conhecimentos acerca da
utilizacdo de tecnologias. E importante destacar que no momento em que se iniciou a docéncia,
o planejamento modificou-se, em quantidade e ordem de conteudos, permitindo visualizar que
nem sempre o planejamento serd seguido rigorosamente, visto que ha necessidade de uma
reconstrugdo para melhorar nossa préatica, especialmente em tempos remotos, 0 que podemos
considerar um dos passos necessarios para uma postura docente reflexiva.

Antes de iniciar as gravacoes, foi produzida uma vinheta para chamar a atencdo dos
alunos que fossem assistir as videoaulas e proporcionar um aspecto mais profissional a
editoracdo do video, utilizando-se de imagens gratuitas disponiveis no Google Imagens e,
Microsoft PowerPoint para organizar o layout, além do OBS Studio para gravar as transicoes.

A primeira aula buscou abordar os processos fisioldgicos do sistema digestério e
circulatério do corpo humano, concluindo com uma atividade de cruzadinha, produzida pelo
aplicativo HotPotatoes, sendo possivel preenché-la eletronicamente por meio de computadores
em geral. Também foi disponibilizado um arquivo em formato “pdf” para alunos que néo
possuem computadores, visto que, smartphones ndo permitem resolverem eletronicamente.

A segunda aula iniciou com a correcdo da cruzadinha, para que se 0s alunos tivessem
acesso ao gabarito da mesma, além da explicacdo da atividade. Em seguida, iniciou-se a
abordagem dos contetdos do sistema respiratorio, nervoso e urinario, concluindo com um
questionario online, com questdes de multipla escolha e com a atividade de elaboracdo de um
mapa mental, visando o estimulo do aluno ao observar e transpor seus aprendizados.

A Ultima aula gravada também iniciou com a correcao da atividade (questionario), onde
buscou-se realizar uma problematizacéo do contetudo explicando as questdes propostas. Nesta
aula, os conteudos contemplados foram de sistema genital, linfatico e endocrino. A videoaula
foi concluida com um jogo da memdria online, produzido no aplicativo PowerPoint, sobre os
conteddos vistos até aquele momento. O jogo da memoria possuia cartas que continham
informagdes sobre determinado 6rgdo e/ou sistema, que faziam par com a imagem que
correspondesse a descri¢do, utilizando imagens gratuitas e sem direitos autorais do Google
Imagens.
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Todas as aulas foram produzidas com PowerPoint, fundamentados com o auxilio de
livros e artigos cientificos, e a gravacdo ocorreu pelo aplicativo OBS Studio, com duracdo de
25 a 30 minutos cada. Em todas as aulas procuramos abordar as principais caracteristicas e
fomentar o cuidado com o corpo, problematizando questdes que envolviam aspectos
relacionados a saude individual e coletiva. Durante as aulas, os alunos eram convidados a
refletirem sobre certos processos do corpo, principalmente com relacdo ao sistema nervoso,
sempre enfatizando aos alunos a importancia de todos os sistemas e 6rgdos do corpo estarem
funcionando em conjunto para manutencdo de uma qualidade de vida.

O processo de produzir e gravar as aulas foi uma experiéncia satisfatoria, onde foi
possivel vivenciar novas experiéncias, conhecer ferramentas tecnoldgicas e aprender a utiliza-
las. E importante destacar que o processo de gravar as aulas foi bastante dificil, pois foi
necessario regrava-las vérias vezes, pela qualidade de imagem, qualidade do som, ruidos
externos, linguagem adequada, problemas técnicos com o software e 0 notebook, tempo de aula,
pois aulas longas tendem a deixar os alunos desmotivados, e até mesmo resultar em equivocos
de contetdo. Além disso, em alguns momentos foram necessarios fazer recortes no video, pelas
transicbes da vinheta e das atividades. Para fazer esses recortes e unir novamente o video,
utilizou-se de aplicativos online, como o Online Video Cutter e Aconvert.com.

Como ndo havia contato direto com os alunos da rede basica de ensino, o professor
orientador da disciplina de estagio supervisionado (segundo autor) criou uma sala de aula
virtual, o Classroom, para simular um ambiente virtual de aprendizagem e conhecer a
ferramenta, assim, sendo possivel postar as aulas gravadas e dar acesso ao professor supervisor,
para que este pudesse utiliza-las conforme demanda. Conhecer e vivenciar 0 uso dessa
ferramenta foi importante, pois permitiu que refletissemos sobre a realidade dos alunos e
professores da educacdo basica, em estarem lidando com este novo método de ensino, pois
como se sabe, a escola geralmente pouco utiliza tecnologias nos espagos educacionais e nos
processos de ensino e aprendizagem. Além disso, esta sala de aula virtual possibilitou que todos
0s estagiarios tivessem acesso as producdes dos demais colegas. Deste modo, permitindo
relembrar conteltdos, inspirar-se em metodologias e até mesmo salvar as aulas para utiliza-las
com nossos proprios alunos em momento oportuno, com a devida autorizacdo do estagiario
autor.

De acordo com Souza e Souza (2018) o estagio é o momento que o aluno estagiario
deixa de ser observador e passa a ser professor, compreendendo a totalidade da profissdo. Desta
forma, com a elaboracgdo do planejamento e o desenvolvimento da intervencdo no contexto
atual, ficou claro o quanto é desafiador ser um profissional da docéncia e 0 quanto exige
dedicacéo e formagéo.
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Durante o desenvolvimento da intervencdo didatica, percebemos a importancia das
teorias educacionais, metodologias de ensino e estratégias coerentes para alcangar nossos
objetivos. Acreditamos e esperangamos que essa intervengdo didatica tenha atingindo o
objetivo de proporcionar uma vivéncia a construcao de conhecimento dos alunos, aos interesses
pessoais e principalmente de desenvolverem aspectos reflexivos e criticos sobre seu corpo e a
relacdo deste com o ambiente e a sociedade, aspectos essenciais para a Educacdo em Salde,
segundo Mohr e Venturi (2013).

Ao final do estagio, realizamos uma reunido final, por videoconferéncia, com os demais
colegas estagiarios, para socializarmos e compartilharmos nossas experiéncias, sentimentos e
aprendizados, o que nos possibilitou compreender que de fato este estagio resultou em uma
vivéncia reflexiva inédita, com limites, mas com inlmeras potencialidades para a nossa
formacao profissional, como discutiremos no item final deste relato.

4 Algumas consideracdes: tempo para inicio das reflexdes

Como apresentamos e discutimos, em virtude da pandemia de Covid-19, os prédios e as
estruturas fisicas das escolas estéo fechados, no entanto, a escola esta funcionando em formato
e espacos Virtuais, remotamente, sem previsdo para retornar de forma presencial. Tendo em
vista esta nova realidade, consideramos pertinente a continuidade do Estagio Supervisionado
em Biologia. Durante as observacgdes pudemos reconhecer esta realidade e compreender que o
ERE esté longe de ser ideal.

Realizar um Estagio Supervisionado em Biologia por si, ja é uma tarefa que exige uma
rotina que requer estudos, atencao aos detalhes, leituras e dedicacdo. Diante disso, 0 estagio
alvo deste relato, de maneira remota, configurou-se como ainda mais inspirador e desafiador e
exigiu uma imersdo na investigacdo. O estagio remoto permitiu que, em meio a uma pandemia,
fosse possivel conhecer as realidades da vivéncia escolar atual e desenvolver atividades que
proporcionaram a construcdo de conhecimentos docentes e a qualificacdo profissional.

Segundo Silva, Piochon e Morais (s.d) o estagio deve ser uma ponte entre a
Universidade e as escolas, proporcionando aos estagiarios uma reflexdo escolar da vivencia
obtida, contribuindo para a construgdo de novas ideias educativas. Se pensarmos nesta ponte
com a escola, seus espacos e atores, encontramos aqui uma limitacdo em nossa vivéncia, pois
ndo foi possivel que houvesse uma ligacdo sélida entre a universidade e as escolas da educagédo
bésica.
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A escola, enquanto espagco fisico, permaneceu fechada durante todas as atividades de
estagio. No entanto, talvez a maior das limitagdes tenha sido as dificuldades e, por vezes
auséncia total, de comunicacdo com os alunos da educacédo béasica. As dificuldades de contato
com os alunos ndo nos permitiram avaliar a aprendizagem, tampouco compreender se esta foi
significativa para o aluno, pois mesmo com o empenho em elaborar aulas e atividades
interativas, ndo foi possivel receber o feedback dos alunos da rede basica de ensino, o que
consideramos uma lacuna no processo formativo realizado em ERE. Concordamos com Souza
e Ferreira (2020, p.15) que a

auséncia da vivéncia na escola na condi¢do de estagiario e como instituicdo
formadora e educativa é uma catastrofe para nossas vidas em sociedade.
Grande parte da populacdo brasileira encontra na escola, além do direito a
educacdo, o direito a vida, a seguridade e protecéo social, além de constituicdo
de vinculos afetivos que (podem) perdurar por toda vida social do sujeito
estudante ou professor.

No entanto, como o proprio professor supervisor encontra dificuldades semelhantes,
compreendemos que estes séo desafios profissionais vivenciados durante a pandemia, em uma
situacdo real de ensino. Vivéncia esta necessaria aos estagiarios, como preconizam estudiosos
e a propria legislacdo da area de estagio supervisionado das licenciaturas.

Diante deste cenario, percebemos que foi possivel realizar o processo de reflexdo sobre
as praticas docentes e suas oportunidades, permitindo a articulacdo dos saberes da area da
Biologia, com os saberes inerentes a docéncia, compreendendo os desafios que se pode
encontrar na jornada profissional (GHENO; ROCHA; DAL-FARRA, 2016). Em nosso estagio
remoto foi perceptivel que 0 ERE ndo é a melhor forma para desenvolver os processos de ensino
e aprendizagem, porém é a forma viavel neste momento e podemos encontrar potencialidades,
especialmente quando se trata do desenvolvimento da criatividade. Tivemos estagiarios,
professores supervisores e professor orientador, mobilizando conhecimentos diversos, com as
tecnologias e de forma criativa e inovadora. O processo de planejar, preparar e gravar uma aula
voltada ao ERE foi desafiador, mas consideramos que este estagio proporcionou essa vivéncia
e permitiu conhecer e aprender a utilizar diversas ferramentas tecnoldgicas e educativas,
integrando-as nos processos educativos. Por este motivo, acreditamos que mobilizamos
conhecimentos profissionais importantes como 0s conhecimentos da area disciplinar da
Biologia e conhecimentos pedagdgicos de conteudo, aqueles relacionados a capacidade de
ensinar um conteudo curricular (SHULMANN, 1987), da area da fisiologia humana. No
entanto, acreditamos ter ido além e desenvolvido novos conhecimentos necessarios aos
professores, tais como conhecimentos de conteddo tecnoldgicos, relacionados aos
reconhecimentos de recursos tecnolégicos adequados ao contexto e ao conteldo a ser
trabalhado, e conhecimentos tecnoldgicos pedagdgicos, ou seja, aqueles relacionados a
utilizacdo de recursos tecnoldgicos integrados aos processos de ensino e aprendizagem
(MISHRA; KOEHLER, 2006).
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Com base nestes conhecimentos, reconhecemos que 0 ERE ndo é e ndo pode ser uma
simples transposicdo do ensino presencial para o online, e sim, é uma situacdo educacional
complexa que requer grande empenho docente em integrar realidades e metodologias
diferenciadas, buscando compreender as limitacdes de cada aluno, proporcionando atividades
que possam assegurar a todos um ensino reflexivo, critico, criativo, atencional e de qualidade,
que priorize um ensino democratico e promova justica social.

Consideramos importante destacar que o Estagio Supervisionado em Biologia de
maneira remota permitiu visualizar realidades distintas, que talvez no ensino presencial néo
seria possivel, como a deficiéncia tecnologica (em nivel de conhecimentos e acesso) que alunos
e professores possuem, com a qual tiveram que se familiarizar e introduzirem-se. Acerca desta
introdugdo as tecnologias digitais de informacdo e comunicacdo (TDIC), estas agucam o
interesse, a motivacdo e a criatividade dos estudantes, levando-nos a acreditar que quando
associadas as propostas metodologias que valorizem o conhecimento, podem ser uma possivel
saida para as demandas educacionais (NETO, 2014). Entretanto, para que as TDIC funcionem
€ necessario que os professores visualizem as novas ferramentas tecnoldgicas como aliadas para
a motivacdo, para cativar e despertar aos caminhos em busca do conhecimento (RICOY;
COUTO, 2009).

Assim, defendemos que esta vivéncia de estagio tenha se mostrado uma espago-tempo
formativo excelente para a articulacdo de conhecimentos da area, pedagdgicos e tecnoldgicos,
bem como incentivar a investigacédo e reflexdo sobre a pratica docente.

Além destas consideracbes e reflexBes, consideramos que o presente relato de
experiéncia traz avancos para o estado da arte do campo de estudos e praticas em formacao de
professores de Ciéncias e Biologia, especialmente para investigacdes em Estagio
Supervisionado no Ensino Remoto Emergencial, algo inédito e que requer inumeras
investigacdes e novas compreensdes. No entanto, reconhecemos que o formato de estagio aqui
apresentado ndo pode ser interpretado como a melhor ou a Unica forma de realizacdo dos
Estagios Supervisionados Remoto em Biologia. Outros desenvolvimentos sdo possiveis, assim
como outros estudos sdo necessarios, tais como compreender de forma mais aprofundada os
limites e a potencialidades do estagio remoto e quais conhecimentos podem ser efetivamente
mobilizados neste processo formativo.

Ao finalizamos, esperancemos dias melhores, esperancemos uma vacina, esperancemaos
educacéo de qualidade, como disse Paulo Freire:

E preciso ter esperanca, mas ter esperanca do verbo esperancar; porque tem
gente que tem esperanca do verbo esperar. E esperanca do verbo esperar ndo
é esperanca, € espera. Esperancar é se levantar, esperancar € ir atras,
esperancar € construir, esperancar é ndo desistir! Esperancar é levar adiante,
esperancar é juntar-se com outros para fazer de outro modo... (FREIRE, 1992,
in, CABRAL, 2015, s.p).
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