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Resumo

A partir da narrativa de vivéncias em escolas municipais de SP, Ivone, uma professora de Ciéncias iniciante, se
valeu da descrigdo de episddios cotidianos para ilustrar suas principais angustias profissionais, produzidas pelas
recorrentes manifestagdes de machismo e racismo que presenciou na escola. Para a professora, estas situacoes
funcionam como combustivel para a analise e revisdo de seu préprio percurso formativo. Por meio delas péde
reconhecer a responsabilidade do ensino de Ciéncias no enfretamento de questdes de género e étnico raciais. Este
artigo exp0e e analisa os relatos de Ivone, a partir de uma perspectiva critica sobre o ensino de Ciéncias e tendo
em vista as possibilidades de agdo docente.
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Abstract

Through the narrative of experiences in public schools of SP, Ivone, a beginner Science teacher, used the
description of everyday episodes to illustrate some of her professional distresses, produced by the recurring
manifestations of sexism and racism that happen at her school. For her, these situations serve as a fuel for the
analysis and review of her own training path as a teacher, through them she was able to recognize the responsibility
of Science teaching in addressing gender, ethnic and race issues. This article exposes and analyzes Ivone's reports,
from a critical perspective on Science teaching and with a view to the possibilities of action of its teachers.
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Resumen

A partir de la narrativa de vivencias en escuelas municipales de SP, Ivone, profesora de Ciencias principiante,
utilizo la descripcion de episodios cotidianos para ilustrar sus principales angustias profesionales, producidas por
las recurrentes manifestaciones de sexismo y racismo que presencio en la escuela. Para la docente, estas situaciones
funcionan como combustible para el analisis y revision de su propia trayectoria formativa. A través de ellos pudo
reconocer la responsabilidad de la ensefianza de las Ciencias al abordar cuestiones de género, étnicas y raciales.
Este articulo expone y analiza los informes de Ivone, desde una perspectiva critica sobre la ensefianza de las
ciencias y en vista de las posibilidades de la accién docente.

Palabras clave: Ensefianza de las Ciencias; Biologia; Ensefianza; Género; Relacion Etnico Racial.

*kk

1 Introducéao

As analises aqui descritas fazem parte de uma pesquisa de mestrado ja concluida, que
investigou as percepcdes de docentes de Ciéncias e Biologia acerca da categoria de género e as
escolhas de acOes destes profissionais para a mobilizacdo de tematicas a ela relacionadas.

Os relatos obtidos na pesquisa inicial, além de ilustrarem um notavel movimento de
reexame de saberes e taticas pedagdgicas empreendido pelos referidos profissionais, também
descortinou um intrincado cenéario em que estes se encontram imersos — que envolve desde
limitacGes curriculares e formativas sobre o tema até conflitos com movimentos conservadores
que incidem sobre a escola. Atravessam, ainda, as incessantes demandas dos estudantes por
informagdes qualificadas e acolhimento e a necessidade de constante desconstrugdo de
comportamentos preconceituosos que cotidianamente incendeiam a escola.

As reflexdes de Ivone, uma professora de Ciéncias em seus primeiros anos de
magistério, trazem consigo mais do que desabafos com os percalcos profissionais que se
impdem a docéncia no Brasil atual. Representam, antes de tudo, um profundo exercicio de
elaboracdo sobre as possibilidades que o ensino de Ciéncias pode oferecer para a construcdo de
uma educacdo que vise a superagéo de todas as formas de opressao e desigualdades presentes
na escola.

O movimento empreendido pela professora, em muitos aspectos, colide com o0s
designios de sua formacdo académica tradicional nas Ciéncias Biol6gicas, onde 0s enunciados
e descrigdes cientificas permanecem insulados do ruido produzido pela vida em sociedade. Para
esta perspectiva da Biologia, o corpo humano e suas caracteristicas representam nada mais do
que objetos de estudo desprendidos do entorno; sexo e cor da pele, por sua vez, limitam-se
unicamente a dados da natureza (REIS; FONSECA, 2017; REIS; GOULARTH, 2017).
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Estas mesmas marcas corporais, quando observadas pelo prisma das estruturas sociais,
adquirem significados mais amplos e complexos, que inclusive pesam sobre as cléssicas
formulagdes a respeito da diversidade morfoldgica e as estratégias reprodutivas da espécie
humana. Assim, embora exista 0 consenso na comunidade cientifica atual de que marcadores
biolégicos ndo sdo, e nem nunca foram, justificativas legitimas para qualquer forma de
classificacdo social ou racial, ideais sobre uma hierarquia natural entre sexos e ragas continuam
a pairar sobre o imaginario popular e inflamar a sociedade. O mesmo pode ser dito a respeito
dos discursos que inviabilizam e constrangem as sexualidades e corpos destoantes da norma
binaria, delimitada por percepgdes restritivas e prescritivas sobre o sistema sexo/género
(FAUSTO-STERLING, 2001).

Portanto, questdes como sexismo, racismo e LGBTIA-fobia frequentemente encontram
espaco em salas de aula de Ciéncias e Biologia, justamente porque além de lidarem com
individuos em processo de escolarizacdo e construcdo da cidadania (como as demais
disciplinas), também tratam de assuntos que circunscrevem a dimensdo material dos corpos
humanos.

Apesar de serem orientados para a socializacdo e formacao cientifica das novas geracdes
e possuirem motivacdes proprias, 0s curriculos escolares das referidas disciplinas, de certa
forma, ainda se encontram alinhados com percepgcdes da Ciéncia da Natureza que
deliberadamente desconsideram os desdobramentos sociais e culturais de suas elaboracGes
(BASTQOS, 2019; MACEDO, 2007).

Neste sentido, essas disciplinas exigem cautela com assuntos como género e
sexualidade, o que pode ser estendido também para as relacGes étnico raciais, uma vez que
certos enunciados e descri¢des, quando abordados de maneira descontextualizada ou acritica,
tendem a abastecer percepcdes deterministas, biologizantes e essencialistas a respeito da
espécie humana. Tais percepcGes podem ser facilmente cooptadas por agendas politicas
ultraconservadoras, fundamentalistas e até mesmo supremacistas raciais, além de municiarem
discursos preconceituosos e discriminatérios com argumentos pseudocientificos e enviesados
(SENKEVICS; POLIDORO, 2012).

Tendo em vista estas consideracdes, 0 objetivo do presente artigo é expor e analisar 0s
relatos de uma professora de Ciéncias envolta em disputas pessoais e profissionais que abarcam
questdes de género e étnico raciais, a partir de uma perspectiva critica sobre o ensino de
Ciéncias e as possibilidades de acdo de sua docéncia frente a assuntos desafiadores, como
sexismo e racismo. Neste sentido, observar, analisar e entender o que dizem docentes desta area
acerca de suas experiéncias representa um caminho viavel para a compreensdo tanto das
demandas que a escola recebe a este respeito, quanto do potencial de acéo que essas disciplinas
(e seus professores) dispdem para a producéo de positivas transformacdes sociais.
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2 Panorama Tedrico Metodologico

2.1 Aproximagdes conceituais

Para as Ciéncias Biologicas, o género corresponde a uma categoria de classificacao
taxonémica; ja para as Ciéncias Humanas e Sociais, representa uma via de categorizacao social.
Mais precisamente, na proposta de Scott (1995, p. 75), “uma categoria social imposta sobre o
corpo sexuado”. Esta acepcdo carrega dois fundamentos interligados: a perspectiva relacional,
que representa a interacdo entre sujeitos a partir de suas diferencas sexuais, e a distribuicéo
assimétrica de poder entre os grupos definidos por estas diferengas — evidentemente, tendo em
vista 0s contextos culturais e histéricos que os circunscrevem. Por meio dessa categoria,
relagdes de desigualdade, assim como as dindmicas identitarias e afetivas a ela relacionadas se
tornaram apreensiveis — e também objetos de estudo e analise (SCOTT, 1995).

O conceito de género foi popularizado durante a década de 1970, momento em que as
incursdes feministas sobre a academia exigiram uma terminologia que contemplasse a
dimensao social das relagfes entre os sexos. Foi uma tentativa de separar analiticamente o que
diz respeito aos atributos naturais (sexo) e o que se refere as elaboracBes socioculturais que
informam e sdo informadas por estes atributos (género). Dessa forma, se pode precisar o fato
de que as opressoes e violéncias que afligiam (e ainda afligem) as mulheres resultam direta e
unicamente de uma dinamica de poder produzida na/pela sociedade (MATHIEU, 2009;
SCOTT, 1995).

Algo semelhante pode ser dito a respeito da categoria raga — que apesar de emanar uma
carga pretensamente bioldgica, fundamenta-se em pressupostos essencialmente socio-
historicos, que dizem respeito ao reconhecimento e hierarquizacédo de diferencas entre grupos
humanos, a partir de uma mirada comparativa de construcdo e personificacdo do diferente
(MUNANGA, 2015; GOMES, 2005). Embora esse conceito ndo possua valor algum para a
biologia no que se refere a espécie humana, a historia nem sempre foi assim. Foi pelo olhar dos
determinismos biolégicos e discursos cientificos sobre a supremacia dos povos europeus,
exortados pela ganancia colonial, que a raca foi operacionalizada em um sistema
socioecondmico e politico de exploracdo e desumanizacao que se estende até os dias de hoje —
o racismo (ALMEIDA, 2020; GOMES, 2005; MUNANGA, 2015).

No Brasil, apesar do carater multirracial da populacdo, o racismo é usualmente
direcionado a pessoas negras, a partir da identificacdo e depreciacdo de caracteristicas como
cor da pele, cabelos e feicdes, o que pode ser estendido também a origem, identificacao cultural
e pertenca religiosa (ALMEIDA, 2020; GOMES, 2005).

E possivel perceber, por meio destas breves ponderagBes, que certos marcadores,
nomeadamente sexo e raca, sdo passiveis de traducdo por premissas hierarquizantes, que se
desdobram em prerrogativas sociais, como € o caso do machismo para 0s homens e do racismo
para pessoas brancas. Scott (2005) apura esta analise destacando que
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Por exemplo, a maternidade foi frequentemente oferecida como explicacdo
para a exclusdo das mulheres da politica, a raca como a razdo da escravizacao
e/ou sujeicdo dos negros, quando de fato a relacdo de causalidade se da ao
inverso: 0s processos de diferenciacdo social produzem exclusdes e
escravizages que sdo, entdo, justificadas em termos de biologia ou de raca
(SCOTT, 2005, p. 18/19).

A trama apontada pela autora responde ao contexto de centralidade cultural da figura
masculina e ocidental/branca, em um sistema de poder que ordena parte significativa da vida
em sociedade. Assim, por vias materiais e simbdlicas, que se estendem sobre a socializacéo e
escolarizacdo dos sujeitos, um grupo restritissimo da sociedade sustenta sua preponderancia
frente aos demais. Desta forma, explora e subalterniza os corpos que se distanciam de sua
normativa, em um movimento que erige, em torno das diferencas, padrdes excludentes, que se
desdobram em desigualdades, preconceitos e discriminacao.

Desconstruir esta estrutura exige a defesa e a valorizagéo intransigentes das diferencgas
intrinsecas a sociedade e a humanidade — uma via que conduz inevitavelmente a relagGes sociais
mais equanimes e democraticas (SCOTT, 2005). A importancia da educagdo para este tema
fica patente quando, por exemplo, se observa as contendas em torno das prescricdes
curriculares, tanto para a educacdo basica quanto para a formacéo docente, no que se refere a
presenca de debates sobre género e relagdes étnico raciais — temas que efetivamente lidam com
as desigualdades sociais langadas sobre as diferencas.

Citamos como exemplo os retrocessos impostos pela Base Nacional Comum Curricular
(BNCC), que cerceiam, sem o menor pudor, tematicas como diversidade, identidade de género
e sexualidades nos curriculos escolares para a educacao basica. Um ébvio acato as demandas
de movimentos conservadores e religiosos que descabidamente encontram voz e vez em
espacos deliberativos que definem os rumos da educacdo publica brasileira (BORBA,
ANDRADE; SELLES, 2019; MISKOLCI, 2018).

Em termos da educacdo para as relacdes étnico raciais, este debate inclui os avancos
positivos previstos pelas Leis 10.639/2003 e 11.645/2008, que incidem sobre as Diretrizes e
Bases da Educacgdo nacional, determinando a obrigatoriedade do estudo da histéria e cultura
afro-brasileira e indigena no ambito de todo o curriculo escolar e para todos os niveis (BRASIL,
2003; 2008). A previsdo da lei abrange todas as disciplinas, apesar da énfase nas areas de
humanidades. Desta forma, é fundamental analisar como esta determinacdo estd sendo
aproveitada em aspectos cruciais dos ensinos de Ciéncias e Biologia. Como séo, por exemplo,
o enfrentamento do viés etnocentrado e ocidentalizado dos conhecimentos cientificos e a
valorizacdo e popularizacdo das contribui¢cGes de povos negros e indigenas para a Historia da
Ciéncia — temas que poderiam contribuir com a construgdo de uma identidade racial positiva
para grupos historicamente preteridos do empreendimento cientifico, além de veicularem uma
percepcao de Ciéncia que seja mais diversa, democréatica e aproximada da realidade social.
(BORBA; ANDRADE; SELLES, 2019; ROSA; ALVES-BRITO; PINHEIRO, 2020).
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Silvério e Motokane (2019) estendem reflexdes similares ao observarem como 0s corpos
negros sdo apresentados em materiais didaticos de Biologia. Para os autores, apesar das
demandas por uma representacdo social mais equanime em termos étnico raciais, expressas em
documentos especificos para publicagbes direcionadas a educacdo, pessoas negras ainda
tendem a ser representadas de maneira pontual, quase sempre em alusdo a diversidade étnica
ou como componente minoritario/vulneravel da populacdo. Segundo os autores, este arranjo
alimenta percepcdes racistas e estereotipadas sobre o lugar social conferido a este grupo, que
representa um contingente significativo e heterogéneo da sociedade brasileira.

Nesta mesma linha, Macedo (2007) destaca os discursos sobre género presentes em
livros didaticos de Ciéncias. Nas publicacfes analisadas pela autora, o corpo feminino €
apresentado apenas nos capitulos sobre reproducédo, onde é retratado particionado e por meio
de analogias sobre a perpetuacdo da espécie — com destaque para a maternidade e o cuidado
como suas responsabilidades inescapaveis. Para a autora, estas elaboracfes veiculam uma
mensagem nitida sobre o lugar das mulheres na estrutura social; da mesma forma, normatizam
uma visao restritiva que amarra, de maneira simplista, a sexualidade ao ato reprodutivo, sem
considerar suas dimensdes afetivas e culturais.

Em termos da formag8o docente nas Ciéncias Biologicas, o debate étnico racial conta
ainda com a obrigatoriedade de disciplinas especificas sobre o tema, compartilhadas por todas
as licenciaturas. Embora esta iniciativa cumpra um papel indispensavel na formacédo de futuros
professores, é preciso observar atentamente as articulagbes direcionadas estritamente as
Ciéncias da Natureza e a sua histéria com a categoria de raca. Para Verrangia (2016), a
formacdo docente ainda ndo estd em consonancia com a dinamica étnico racial vivida no
cotidiano escolar, justamente por conta da estruturacdo curricular dos cursos, que nao conferem
a devida atencdo a dimensdo politica e ideoldgica que atravessa tanto o fazer Ciéncia quanto o
seu ensinar/aprender. Segundo o autor, os docentes da area ouvidos em suas pesquisas
relataram uma trajetoria formativa centrada em “contetidos conceituais € pouco conectada com
a realidade das salas de aula e com as relagdes sociais nelas desenvolvidas” (idem, p. 98).

Para a categoria de género, este debate é mais rarefeito e intrincado. Embora alguns
cursos oferecam disciplinas especificas, em carater eletivo, esta ndo ¢ uma realidade para todos
0s espacos de formacdo. Usualmente esta é uma teméatica marcada por auséncias, siléncios ou
acOes pontuais e isoladas de alguns formadores mais bem versados ou preocupados com o
assunto (REIS; FONSECA, 2017; SOUZA et al, 2017).

E precisamente & guisa destas ponderagdes que os relatos da professora lvone sdo
lancados a uma escala mais ampla — pois representam, antes de tudo, suas inquietagdes com 0s
recursos oferecidos pelo ensino de Ciéncias e Biologia para a pratica de uma educacéo cientifica
critica e politicamente engajada na superacao de todas as formas de desigualdades sociais. Ou
seja, que ndo aquiesce as parcialidades que intensificam violéncias derivadas do sexismo e do
racismo e que aproveita as oportunidades ao seu alcance para por em pratica formas mais
democréticas, acolhedoras e afetuosas de ser e estar na escola e no mundo.
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Assim, utilizando o espaco e as ferramentas de que dispde (sua escola, comunidade,
salas de aula, conhecimentos de diversas fontes e incontaveis experiéncias formativas), a
professora Ivone escolhe fazer algo a respeito das lamentéveis manifestacGes de preconceito e
discriminacdo que observa, transformando-as em positivas oportunidades de reflexdo coletiva.

2.2 Entrevista e Analises

Para cumprir o objetivo mencionado, a metodologia proposta é qualitativa, baseada na
analise de contetido dos relatos fornecidos pela professora Ivone, a partir de uma entrevista
pessoal semiestruturada, conduzida em setembro de 2018 (DUARTE, 2004; MANZINI, 2004;
MINAYO, 2001).

Poucas intervengdes roteirizadas foram necessarias para o andamento do dialogo, que
fluiu por aproximadamente 71 minutos, foi realizado na propria residéncia da professora e
procurou abranger aspectos de sua vida profissional, no que se refere a trajetéria formativa e
atuacdo como professora.

Com a devida anuéncia de Ivone, a entrevista foi gravada e transcrita na integra. Da
mesma forma, respeitando um acordo de confidencialidade, certas informag6es foram omitidas
e 0 pseuddnimo Ivone adotado — em alusdo a grande dama do samba, Dona Ivone Lara, de quem
a professora é fa. O foco das observacbes empreendidas estd nas experiéncias profissionais de
Ivone, que correspondem ao tema abrangente que orientou a entrevista, por meio de demandas
previamente roteirizadas.

A partir do tema abrangente, desdobraram-se 0s subtemas (1) percepg¢des sobre questdes
de género e raca que atravessam a escola e (2) taticas de mobilizacdo na sala de aula,
estabelecidos a partir dos dois eixos descritivos que atravessaram os relatos da professora:
percepcdes sobre o espaco profissional e acdes sobre este espaco (DUARTE, 2004).

Os subtemas, por sua vez, estreitam-se nas categorias de analise propriamente ditas,
englobando os conjuntos de comentérios da entrevistada a respeito de suas vivéncias com as
referidas tematicas e o alcance de suas a¢fes enquanto professora. Neste sentido, representam
0s assuntos a que lvone dedicou reflexdes, nomeadamente em termos das percepgdes: (1a)
formacdo nas Ciéncias Bioldgicas, (1b) questdes de género e raca que incidem sobre suas
estudantes e (1c) o contexto da escola atravessado pelas referidas questdes; para acgoes: (2a)
descricdo de atividades propostas e (2b) mudancas observadas (DUARTE, 2004).

As categorias reinem os trechos representativos das reflexdes da professora, que
representam as unidades de significado. Consistem nas respostas as indagagdes que
inicialmente impulsionaram a entrevista, temperadas pelas percepg6es de Ivone acerca de seu
entorno e cotidiano. Alguns trechos significativos de cada categoria foram selecionados para
ilustrar o segmento analitico.
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2.3 A entrevistada

A professora Ivone licenciou-se em Ciéncias Biol6gicas por uma universidade federal
localizada no estado do Rio de Janeiro no inicio de 2015. No mesmo ano, aos 25 anos, foi
convocada a lecionar Ciéncias pelo municipio de S&o Paulo, mediante um concurso que havia
prestado ainda durante a graduacéo.

No momento em que a entrevista foi realizada, ela estava prestes a concluir seu terceiro
ano de magisteério, trabalhando com turmas dos anos finais do ensino fundamental (oitavo e
nono anos), em uma escola localizada em uma regido de periferia da zona oeste da cidade de
Sao Paulo, &rea em que viveu parte da inféncia, toda a adolescéncia e onde ainda reside.

Enquanto universitéaria, lvone foi bolsista do programa Ciéncias Sem Fronteira,
iniciativa do Ministério da Educacdo com financiamento da CAPES e CNPg, em uma
universidade no norte da Espanha, e do Programa Institucional de Bolsas de Iniciacdo a
Docéncia (PIBID), da CAPES, sediado em escolas municipais da baixada fluminense do Rio
de Janeiro, regido da universidade em que se graduou. Além disso, participou ativamente de
grupos do movimento estudantil de pauta racial e feminista, seguindo uma trajetoria iniciada
nos primeiros anos da adolescéncia, quando passou a frequentar projetos de danca afro-
brasileira e educagdo popular ligados a organizagdes do Movimento Negro que atuavam no
bairro em que morava. Segundo a prépria professora, estas experiéncias foram fundadoras de
suas aspiracdes profissionais com a docéncia e do seu engajamento politico nas lutas
antirracistas e feministas.

Durante a entrevista, ela descreveu o relacionamento com o0s estudantes como positivo
e amigavel, especialmente por conta da proximidade geracional. Falou também das dificuldades
estruturais que a escola enfrenta (localizacdo em area de risco e pouco investimento do poder
publico) e relatou conflitos com a direcdo e alguns colegas que, segundo ela, se mostraram
desinteressados e/ou refratéarios as discussfes sobre tematicas de género, diversidade sexual e
relacOes étnico raciais na escola.

No ano de 2019, logo ap6s a conclusdo da investigacdo que motivou a entrevista, Ivone
foi aprovada para 0 mestrado em Educacdo em uma universidade publica de S&o Paulo, com
um tema que busca elucidar a dindmica de desigualdades e opressdes interseccionais que
circunscrevem a experiéncia de escolarizagdo de meninas negras.
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3 E 0 que diz Ivone sobre 0 que vé na escola?

Nas aulas fica muito marcado o siléncio das meninas. Parece que as criangas
ja vém com isso muito forte, com essa cultura de silenciamento das meninas,
sabe? Elas falam pouco, participam pouco, sdo mais timidas, tém medo de
falar. Pelo menos nas minhas aulas. J& os meninos séo diferentes, eles tém
muita pergunta, sobre a educacéo sexual, essas coisas, sabe? Eles brincam
mais, se jogam. E o siléncio que as meninas ficam, enquanto 0s meninos estdo
perguntando, é gritante!

A maior parte é de meninas negras, mas elas ndo se reconhecem assim. Isso é
geral, é tanto pras meninas quanto pros meninos. Mas elas sdo mais dificeis,
sabe? Inclusive eu j& vivi algumas situacGes delas terem raiva de eu me
posicionar como negra. Porque se eu sou negra, elas também sdo. E ai tinham
que comecar a se entender como negras também. Eu dizia pra elas, por
exemplo: ah, porque eu sou negra e tal. E chegava a beirar o desespero, elas
falando: ndo, professora, vocé ndo é! Ai eu perguntava: por que ndo? E elas
me diziam: ah, professora, porque vocé é da minha cor! Ai eu respondia: isso
guer dizer que eu ndo sou negra ou que VOCés sdo?

Com essas breves reflexfes, Ivone iniciou uma série de observagdes sobre o que vé
cotidianamente em sua escola e salas de aula. A professora narrou estas situacoes visivelmente
desassossegada, talvez por compreender pessoalmente os meandros desses siléncios e
insegurancas de algumas de suas alunas. Em sua percepcao, a socializacao diferenciada para
meninos e meninas fica ainda mais evidente pela forma como estes grupos se comportam
durante as aulas. Para lvone, o comportamento recolhido de um namero significativo de
meninas, que pode ser entendido como desinteresse ou simples timidez, nada mais é do que
uma profunda manifestacdo de inseguranca, que responde a uma longa trajetoria de recorrentes
silenciamentos e que parece acometer mais expressivamente as meninas negras.

O olhar sensivel lancado por lvone ao caso, que pode ter passado despercebido por
outros professores menos atentos, demonstra a importancia dos debates sobre género e raca
para a formacdo de professores, sobretudo no que se refere as imbricacdes produzidas por estas
categorias e aos desdobramentos concretos que as mesmas engendram na vida e na
escolarizacdo das pessoas. Neste sentido, ao problematizar o comportamento das meninas e
perceber a sutileza do viés racial na questdo, Ivone identificou ndo so as raizes do problema,
como também encontrou possiveis meios para contorna-lo. As solugdes propostas pela
professora ja estavam em curso antes mesmo dela entendé-las como tal — e consistem
justamente em pautar a singularidade das identidades negras a partir da positivacdo e
valorizacdo de suas representacées, ndo sé na dindmica das rela¢fes entre os estudantes, mas
também no que se refere as articulag@es curriculares.

Segundo Gomes (2002, p. 39), dar-se conta da identidade racial no Brasil € um processo
repleto de disputas e negocia¢Oes que se apresentam “entre o individual e o social, entre o
passado e o0 presente, e sdo incorporadas, a0 mesmo tempo em que incorporam, a dindmica do
particular e do universal”. Para a autora, € no movimento de confronto com o outro e na
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posterior andlise de si que as percepcOes identitarias sdo apreendidas e consolidadas. O
desespero das alunas de Ivone representa este movimento, pois quando interpeladas pela
presenca e afirmacdo da identidade da professora, se veem compelidas a refletir, sem rodeios,
sobre quem sdo — 0 que atravessa também o reconhecimento e a valorizacao de seus marcadores
corporais.

Ao longo de seus relatos, Ivone também destacou que acredita que suas escolhas de
vestuario (turbantes e estampas) e os cabelos naturais (trangados ou soltos) também produzem
efeitos sobre a percepcdo de suas alunas acerca da estética e da cultura negras. A professora
afirmou que abusa destes simbolos para provocar ainda mais seus alunos, em especial as
meninas — a quem define como mais atentas a estes estimulos. Neste sentido, Ivone parece
trabalhar para que a sua presenca por si s6 — com suas atitudes positivas quanto ao seu corpo,
orgulho de seus tracos e de sua origem — possa representar um incentivo a reflexdo, tendo em
vista a representatividade de sua figura, que parece capturar a atencdo e a simpatia dos alunos.
A proximidade geracional também parece contribuir, ja que a professora tinha, a época da
entrevista, apenas 27 anos. Adicionar a esta composicao o discurso politico que construiu ao
longo de toda a sua trajetdria formativa € mais uma vantagem que a professora explora em sua
relagdo com 0s estudantes.

Outro caminho encontrado por lvone para reforcar estes debates consiste em aproveitar
os diversos incidentes que ocorrem todos os dias na escola como fonte para reflexdes coletivas.
Desta forma, ela ndo precisa prop6-los de antemdo e consegue mobilizar a participacdo dos
presentes e ouvir seus argumentos.

E o caso de uma de suas turmas do 8° ano, em que meninos e meninas s se sentam em
lados opostos da sala de aula. Ivone utilizou este comportamento como justificativa para propor
uma conversa sobre as relacGes de género e 0 machismo. Fez 0 mesmo quando presenciou 0s
meninos da mesma turma Xxingando as meninas de burras e afirmando que elas sé queriam
saber de namorar: desta vez, a discussao abrangeu também a violéncia contra a mulher, tema
que foi aproveitado em outras ocasides — como durante os acalorados debates da comunidade
escolar sobre a mudancga do nome da escola, para homenagear uma funcionaria muito querida
que havia sido assassinada pelo companheiro, ou no episédio em que interpelou um grupo de
meninos assistindo a video pornografico extremamente violento e vexatorio durante a aula.
Feminicidio, violéncia contra a mulher, desigualdade de género e estupro também entraram na
discusséo.

Ivone promoveu movimentos semelhantes quando presenciou 0s ataques racistas que
um de seus alunos do 9° ano sofreu por conta da textura capilar. Um grupo de alunos arrancou
a forga 0 capuz e a touca que a vitima, um menino negro, usava para cobrir os cabelos. As
gargalhadas, filmaram toda a acdo, que durou pouco instantes. Apos o acontecido, Ivone
dispensou 0 menino, que estava aos prantos, e questionou 0s demais, que prontamente
classificaram o episdédio como um caso de bullying incitado pelo acanhamento do menino em
questdo. A professora utilizou esta avaliagdo dos estudantes, que desconsiderava o carater
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estrutural da violéncia praticada e dos insultos proferidos, como entrada para uma exposi¢ao
sobre as diferencas fundamentais entre bullying, racismo e injdria racial, com énfase para a
tipificacdo criminal especifica dos dois ultimos.

Quando ouviu as palavras de menosprezo proferidas por alguns de seus estudantes do
9° ano a respeito dos simbolos de religides de matriz africana, levantou o tema racismo
religioso, e quando foi questionada por meninos do 9° ano se as constantes brigas entre as
meninas tinham a ver com o fato delas menstruarem e enfrentarem a TPM todo o més, falou
sobre como o patriarcado cria e alimenta a rivalidade entre as mulheres e do perigo da
biologizagdo da questao.

Ainda sobre esta via, Ivone destacou uma situagdo que viveu e que considerou
representativa da conjuntura politica do momento e das incursdes conservadoras sobre a escola.
Tudo comecou com a descoberta de uma lista que ranqueava nominalmente todas as meninas
da escola por conta de seus comportamentos sexuais e corpos. A lista viralizou e varios videos
foram produzidos e divulgados entres os estudantes. Esse fato provocou muitos conflitos, entre
0s proprios alunos, por conta das informacdes vazadas, e entre os professores e a direcdo, por
conta das estratégias para conter o acontecido e penalizar os envolvidos. Apos as san¢des da
direcdo, conversas tematicas sobre 0 assunto aconteceram em todas as turmas da escola. Em
um dos espacos que lvone mediou com uma colega de Geografia, um aluno do 9° ano
questionou a pertinéncia do assunto quando ouviu 0 termo género ser citado enquanto as
professoras falavam sobre empoderamento das mulheres. O aluno seguiu sua prelecdo dizendo
que as duas deviam se ater aos temas de suas disciplinas e ndo ficar falando de ideologias.

Segundo Ivone, esta foi a primeira vez que encontrou resisténcia partida de um discente
durante suas atividades nos quase trés anos em que esteve naquela escola, e também pontuou
gue outros estudantes ja tinham expressado o mesmo descontentamento, s6 que em outras
disciplinas (Histdria e Geografia), conforme Ihe foi relatado pela colega com quem dividiu a
atividade.

A professora também descreveu o comportamento de dois colegas professores durante
a reunido que seguiu o acontecido, em que ambos classificaram como mimimi as preocupacoes
dedicadas por parte da equipe a questdo. Para ela, guardadas as devidas proporc¢des, tanto esta
contestacdo de alguns estudantes quanto a posicdo destes dois colegas partilham dos mesmos
principios reacionarios que dirigem certos movimentos que procuram coibir a autonomia
docente, que, embora ndo tenham tanta expressividade na escola de Ivone, ainda assim dispdem
de partidarios e apoiadores de suas pautas.

As articulagdes curriculares representam uma outra via de entrada empregada
frequentemente pela professora, assim como por muitos outros docentes da area, o0 que Bastos
(2019) define como o0s ganchos entre as prescricdes curriculares tradicionais e temas
aproximados. Muitas vezes, estes ganchos ndo séo valorizados ou considerados legitimos para
0s momentos de aula, mas estrategicamente podem (e devem) ser trabalhados em conjunto.
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Eu tento ir do grande, dessas discussfes mais sociais, pra biologia ou da
biologia mesmo pro grande. A gente assistiu varios documentérios e filmes
nessa linha. Outro dia a gente viu Muito além do peso e falamos bastante sobre
essa discussdo do corpo, da salde e da nutricdo, mas também falamos de como
é a cobranca em cima do corpo feminino, qual que é o padrdo que as mulheres
sdo forcadas a sequir. Falamos sobre a hiper sexualiza¢do do corpo feminino,
dos corpos negros. Deu pra aproveitar bem o tema e eles gostaram bastante da
discussdo. Eles gostam de ver de filmes.

Pras turmas do nono ano, gque é Fisica e Quimica, ndo tem como explorar
assuntos do corpo humano, reproducdo e tal, sabe? Ai o que eu fago é tentar
trabalhar a historia das descobertas cientificas, mas numa a ética feminina.
Trazendo a historia das mulheres na Ciéncia. Pra eles comegarem a perceber
gue existe um outro lado da histéria que ndo é contada porgue a gente vive em
uma sociedade machista. E muito legal porque as meninas curtem, sabe?

Eu sempre tento, em todos os assuntos que eu vou trabalhar da Biologia,
absolutamente todos, eu tento trazer essas questdes. Porque tem que ser uma
coisa que eles percebam que ta em tudo, sabe? N&o adianta eu tirar um dia e
hoje nés vamos falar sobre machismo ou hoje vamos falar sobre racismo, que
eles [alunos] vdo achar que é uma questdo isolada. E ndo é uma questdo
isolada! E uma quest&o que é base pra tudo que eles vivem!

O comprometimento de Ivone com debates de género e étnico raciais, assim como seu
esforco para trazé-los, sempre que possivel, para suas aulas, demonstram sua percep¢ao
ampliada sobre os curriculos e motivagdes de sua disciplina. Assim, ao mesmo tempo em que
se atém aos contelidos especificos, também procura amarra-los a outros aspectos, que em sua
percepcdo sdo igualmente importantes para toda a dindmica educativa, j& que se remetem
diretamente a realidade de seus estudantes. Temas como corpo humano, sistema reprodutor,
sexo bioldgico e diferencas sexuais sdo 0s mais populares em termos de articulacdes, que
ensejaram, segundo a professora, conversas memoraveis sobre direitos reprodutivos, orientacao
sexual, afetividade, identidade e diversidade de género e LGBTIA-fobia.

Em termos de estratégias planejadas ndo relacionadas ao curriculo, lvone destacou a
caixa de perguntas como um grande sucesso em todas as suas turmas, especialmente por conta
da garantia do anonimato. Além das regulares entradas sobre machismo e racismo, a professora
também alega ter recebido muitas dividas sobre salde, prazer sexual e sexualidade (inclusive
de alunos de outras turmas e funcionarios da escola) e até mesmo denuncias de estupro,
violéncia doméstica e relacionamentos abusivos — que encaminhou diretamente a direcdo da
escola e ao Conselho Tutelar da regiéo.

Outra atividade muito popular entre os estudantes é o cine-debate que a professora
promove com frequéncia em suas aulas de tempos dobrados. Como mencionado no trecho
transcrito anteriormente, o documentario Muito Além do Peso foi bem recebido pelas turmas de
8° ano e gerou uma discussao que superou as expectativas do planejamento de lvone. O mesmo
aconteceu na exibicdo do filme Que Horas Ela Volta para todas as suas turmas, como parte das
atividades da escola para 0 més da mulher. Segundo a professora, alguns estudantes (0os mais
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entusiasmados com a temética do filme) se identificaram com a dindmica familiar e profissional
da protagonista, que remetia diretamente ao contexto de suas familias: descendentes de
nordestinos, filhos de empregadas domésticas e moradores de regides desassistidas pelo poder
publico de S&o Paulo.

Para Ivone, a resposta mais surpreendente foi a provocada pelo filme Estrelas Além do
Tempo, que enlaca em seu enredo debates raciais e de género no ambito da sociedade
estadunidense do inicio da década de 1960. O trecho a seguir descreve impressdes da professora
sobre a reacdo das alunas de uma das turmas do 9° ano.

Quando comecou, todos eles ficaram assim meio na zoeira, mas enquanto foi
rolando, os meninos continuaram nessa de atrapalhar e baguncar, mas as
meninas mudaram a postura completamente. Chegou num momento que nao
era mais eu que pedia educadamente pros meninos pararem de falar, as
meninas gritavam: cala a boca! presta atencdo no filme, vocé ndo t4 vendo?
Quando acabou elas diziam: eu sou igual a ela, né, professora? eu sou muito
boa em matematica, eu vou pra NASA, eu vou fazer ndo sei o que, vou estudar.
Esse filme mexeu muito com elas. Quando elas viram aquelas mulheres negras
se posicionando duramente em relacéo a homens brancos, sabe? Conquistando
coisas por causa dessa postura. Foi um més inteiro que elas ficaram assim, o0s
meninos ndo podiam falar ‘a%’ que elas botavam moral na sala inteira [risos].

A surpresa veio justamente pela maneira como as meninas reagiram ao filme e
encararam a conversa que o seguiu, que foi diferente das demais. As alunas, que costumavam
demonstrar receio ou embaraco em participar, foram as grandes protagonistas da discusséo.
Para lvone, isso representou um pontapé para a superacao de um siléncio que parecia sempre
acompanha-las nas aulas de Ciéncias.

Segundo a professora, falar pouco (ou nunca) sobre os assuntos pertinentes as aulas e
demonstrar inseguranca para emitir opinides parecia um comportamento compartilhado por
muitas meninas de todas as suas turmas. Os meninos, por outro lado, pareciam nunca hesitar
em se expor e por isso dominavam a cena. Para lvone, a mudanca deste cendrio foi um processo
gradual que resultou num maior envolvimento das meninas durante as aulas e em atitudes mais
refletidas e contidas dos meninos no cotidiano, especialmente em relagdo a condutas e discursos
machistas.

Estas mudancas de comportamento e pequenas atitudes, sejam elas previamente
planejadas ou fruto de eventos repentinos do dia a dia, estimulam Ivone a continuar com suas
atividades direcionadas, justamente porque comprovam que suas agdes estdo produzindo os
efeitos desejados — seus alunos parecem mais conscientes de si, da realidade que os circunda e
da capacidade (profissional e cidadd) que possuem.
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Em suas reflexdes acerca do potencial libertador da educacio, hooks® (2019, p. 27)
defende que o di&logo entre docentes e estudantes deve buscar “nao somente o conhecimento
que estd nos livros, mas também o conhecimento acerca de como viver no mundo”. Para a
autora (e ao que parece também para Ivone) este como viver, representa o fundamento de uma
pratica educativa que prevé a superacao dos sistemas de dominagdo e opressdo que operam na
sociedade — 0 sexismo e o0 racismo — que se fortalecem e se perpetuam quando nao sédo
devidamente percebidos, nomeados e enfrentados.

As propostas mencionadas por Ivone parecem derivar de seu percurso formativo
particular, que retine experiéncias da licenciatura permeadas por diversas outras vivéncias, as
quais envolvem, como ela mesma mencionou, a sua participacdo em espacos de movimentos
sociais e estudantis, grupos de estudo tematicos, cursos extracurriculares e eventos académicos.
Este particular conjunto de experiéncias, somado a formacdo na licenciatura, permitiu que a
professora encontrasse solucfes didaticas para as situagfes que emergiam em seu cotidiano de
trabalho.

Apesar de narrar o éxito de muitas de suas iniciativas na escola, lvone também destacou
as criticas e os obstaculos que enfrentou. Por exemplo, as repreensdes que recebeu do diretor
por fugir demais dos programas da disciplina (ele chegou a dar incertas em sua porta para saber
como as aulas transcorriam), a reprovagdo de alguns colegas por escolher passar filmes e
encorajar debates com as turmas (foi chamada de pouco profissional por conta disso) e a parca
sintonia com suas duas colegas de disciplina (que, de acordo com a professora, associavam suas
propostas aos entusiasmos de professora principiante).

Segundo Ivone, estes julgamentos marcaram seu primeiro ano na escola e Ihe trouxeram
muitas insegurancas quanto a carreira e a sensacdo de desacolhimento profissional.
Dificuldades que pdde contornar por meio dos lacos de amizade e companheirismo que
estabeleceu com outros colegas, com quem partilhava os mesmos anseios. lvone também néo
poupou criticas ao seu percurso na licenciatura e as imobilidades que percebe nas Ciéncias
Bioldgicas. Sobre isso, a professora destacou, ja ao fim da entrevista:

Eu sinto que na Biologia existe uma fuga em trabalhar com essas questdes
[género e raga], sabe? E a gente sempre usa a desculpa de que ndo discute
porque sdo questdes la das outras areas [humanidades], que ndo estdo
presentes dentro da Biologia, que ndo fazem parte. Que isso pra gente ja ta
resolvido. Mas a verdade é que ndo t& nada resolvido. E s6 olhar que vocé vé
que ndo ta. Eu podia deixar passar, fingir que ndo vejo, dizer que ndo € da
minha conta falar daquilo, sabe? Mas a verdade é que eu ndo consigo fazer
isso. Eu ndo consigo deixar passar. Na verdade, eu ndo posso deixar passar e
eu também nem quero.

3 bell hooks é o pseuddnimo adotado por Gloria Jean Watkins, escritora, intelectual negra e tedrica feminista. A
grafia em letras mindsculas é uma preferéncia da propria autora, como forma de conferir mais atencdo as suas
ideias do que a sua figura (LEE, 2019). Para este texto, decidimos respeitar essa escolha da autora.
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A discussdo com as outras professoras [de Ciéncias] é sempre assim, que nao
tem como inserir esses debates dentro das nossas aulas porgue a gente teria
gue sair do tema pra poder falar sobre isso, que néo da pra fazer junto, que o
tempo é curto e tal. E eu fico o tempo todo dizendo: mas é claro que da!

O movimento reflexivo empreendido aqui pela professora expde de maneira evidente
suas inquietagdes com as fronteiras impostas pelo que define como uma formacao rigida nas
Ciéncias Bioldgicas. Em sua percepcao, o distanciamento previsto entre cursos de licenciatura
e necessidades do cotidiano escolar é ainda mais expressivo quando se considera a maneira
como a Biologia tende a lidar com temaéticas ditas sociais.

Esta fuga, que transparece nos argumentos de algumas de suas colegas de disciplina, se
relaciona a percepcdo da separacdo entre os campos de conhecimento. Isto €, entre o que
compete estritamente as Ciéncias da Natureza e 0 que é responsabilidade de outrem, néo
existindo espaco para sobreposicOes ou travessias. 1sso pressupde que os conhecimentos
mobilizados pela Biologia (com reflexo em suas disciplinas escolares, curriculos e docentes)
devem ser independentes de qualquer parcialidade que nuble seus conceitos e enunciados.

O argumento da colega de Ivone, de que deveria sair do tema previsto se quisesse tratar
das relages de género ou étnico raciais, poderia ser registro de uma leitura fragmentada tanto
sobre as referidas tematicas quanto acerca das implicacdes da Biologia sobre as mesmas. De
qualquer forma, esse fator deixa margem para que 0s assuntos sejam, nas salas de aula de
Ciéncias, levantados isoladamente (apenas em eventos especiais) ou abordados de maneira
superficial (sem interpelar as devidas responsabilidades historicas da Biologia com as
questdes).

Para os debates especificos sobre género, os obstaculos sdo ainda mais ostensivos, pois
envolvem tanto as perseguicdes ao tema no ambito das prescri¢cdes curriculares, quanto os
constrangimentos produzidos pela sua mobilizagdo nas salas de aula — na forma de
manifestacOes de desconforto e questionamentos sobre a pertinéncia do assunto, que podem
partir de alunos, colegas, pais e até mesmo de representantes de organizacdes externas a escola.

Mesmo assim, para ambas as tematicas, a resposta de muitos docentes ainda demonstra
sua autonomia e a viabilidade de seus espacos de acdo pedagdgica, como destacam Bastos
(2019) e Verrangia (2016) em investigacdes sobre a mobilizacdo dos referidos assuntos por
docentes de Ciéncias e Biologia.

Algo semelhante pode ser dito sobre o que foi relatado por Ivone, que afirmou nao
pretender recuar com suas a¢des, mesmo em vista da objecdo de alguns colegas e alunos. A
professora destacou que para as poucas manifestagdes de discordancia e desinteresse que
identificou, outras tantas de receptividade, curiosidade e entusiasmo estiveram presentes.
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Para Ivone, as faltas que reconheceu em seu curso na licenciatura foram felizmente
supridas por outras experiéncias formativas, recolhidas por ela nos mais diversos espagos em
que transitou. Apesar de reconhecer este caminho como fundamental para suas motivacgoes
profissionais, a professora admite a importancia de resolucdes concretas que efetivamente
atravessem a formacéo inicial. A partir das observacdes de Ivone, fica evidente a importancia
de uma formacéo docente voltada ao dialogo entre saberes de diversos campos e origens, que
seja assentada nas demandas do espaco escolar e da sociedade e que tenha como fundamento
uma percepgao critica e ampliada sobre o papel da Ciéncia (e sua histéria) e a funcdo social de
seu ensino. (REIS; FONSECA, 2017; VERRANGIA, 2016).

4 Consideracdes finais

A proximidade e o entendimento de Ivone acerca da realidade de seus alunos, que
remete a sua infancia e juventude vividas na mesma regido e sob condicdes similares, permitem
que a professora lance sobre as ocorréncias cotidianas em suas turmas um olhar docente muito
particular — capaz de enxergar possibilidades de acdo em situacdes muitas vezes consideradas
desalentadoras. Desta forma, ela identifica o racismo e 0 machismo como questfes que incidem
diretamente sobre a vida de seus alunos e alunas, muitas vezes convertendo-os em vitimas ou
perpetradores de suas violéncias, quase sempre de maneira inconsciente e inconsequente.

Ao que parece, a pratica docente da professora resulta de uma combinacédo de maltiplas
experiéncias formativas, que interpelam e se entrelagam a licenciatura. Desta forma, suas
atividades e acdes trazem como objetivos, além da instrucdo e educacdo cientifica de seus
alunos, também a sensibilizacdo e conscientizacdo sobre os efeitos que as desigualdades sociais,
étnico raciais e de género produzem sobre suas vidas. I1sso permite que eles percebam e
compreendam os meandros do mundo em que vivem e a realidade que se inscreve sobre seus
corpos e identidades.

As escolhas pedagdgicas de Ivone sdo voltadas ao didlogo, valorizam a participa¢édo dos
estudantes e buscam resgatar elementos do cotidiano de seu publico para impulsionar reflex6es
coletivas, procurando capacitar os envolvidos para a ativa promog¢do de mudangas, em si
mesmos e em suas comunidades. Assim, ainda que a passos discretos na percepcdo da
professora, a dinamica da relacdo entre seus alunos passou por transformac@es significativas
durante os poucos anos em que trabalharam juntos, o que, em longo prazo e conjuntamente,
pode representar ganhos ainda maiores na empreitada pela superacgao do racismo, do machismo
e de todas as formas de opressao e desigualdades que afligem a escola e a sociedade.

Nesta perspectiva (e em consonancia com o que Ivone aponta com suas experiéncias),
fica evidente que é possivel produzir um ensino de Ciéncias comprometido com a construgao
de uma sociedade diferente — mais justa, mais diversa e mais humana do que a atual. Esta é uma
tarefa colossal que depende, em grande parte, de um alinhamento de objetivos entre a formacéo
oferecida nos cursos de licenciatura e as praticas docentes desempenhadas no espaco escolar.
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