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Resumo

Esse artigo tem por objetivo compreender de que forma doze licenciaturas de Biologia na cidade do Rio de Janeiro
(RJ) inserem os temas de género e sexualidade na sua estrutura curricular. Para isso, foi realizado um mapeamento
dessas instituicdes e visitas para marcacdo de entrevistas com coordenadoras e professoras. Ao todo, foram
realizadas dezesseis entrevistas. Além disso, alguns documentos curriculares serviram de apoio para a analise. Nas
grades curriculares, foram encontradas quatro disciplinas obrigatdrias que tangenciavam o tema e duas eletivas
gue tinham o tema como esséncia. Nas entrevistas, percebi que a insercdo se dd por um gancho tematico, por
conflito de opinides ou pela determinacdo da instituicdo. Ndo h& consenso quanto a disciplinarizacdo ou a
transversalizacdo do tema.
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Abstract

This paper aims to understand how twelve undergraduate biology teacher courses in the city of Rio de Janeiro (RJ)
insert gender and sexuality themes on its curricula. To reach it, these instutions were mapped and visited to
schedule interviews with teachers and coordinators. A total of sixteen interviews were conducted. Furthermore,
some curriculary documents served as analysis support. The results were four mandatory disciplines that adressed
the themes tanglently and two elective disciplines that adressed them essencially. On the interviews, it was noted
that the insertion is made by thematic hooks, conflict of opinions or by intitutional demand. There is no consensus
pertaining the disciplinarization or the transversalization of the theme.
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Resumen

Ese artigo tiene por objetivo compreender de que forma doce cursos de pregado de Biologia em la ciudad de Rio
de Janeiro (RJ) insertan los temas de género y sexualidad en su estructura curricular. Para tanto, se realizé un
mapeo de estas instituciones y visitas para programar entrevistas con coordinadores y docentes. En total, se
realizaron dieciséis entrevistas. Ademas, algunos documentos curriculares sirvieron de soporte para el andlisis. En
las cuadriculas curriculares se encontraron cuatro disciplinas obligatorias que tocaron el tema y dos optativas que
tuvieron el tema como esencia. En las entrevistas, me di cuenta de que la insercion se da a través de un gancho
tematico, conflicto de opiniones o por determinacidn de la institucién. No hay consenso sobre disciplinar o
transversalizar el tema.

Palabras clave: Formacién de profesores; Graduacidn; Curriculum; Género; Sexualidad.

*kk

1 Introducéao

Esse artigo compde minha tese de doutorado, intitulada “Resisténcias e emergéncias nas
licenciaturas de Biologia: Discursos e praticas sobre sexualidade e género”, realizada de 2014
a 2018, cujo objetivo de pesquisa foi problematizar a formacao inicial docente de Ciéncias e
Biologia, para género e sexualidade, na cidade do Rio de Janeiro. Traduzido em questao, “Como
as licenciaturas de Biologia da cidade do Rio de Janeiro buscam preparar as futuras docentes?
da educagdo basica para as questdes de género e sexualidade?”.

Foi em meu segundo ano de doutoramento que essa tematica de pesquisa ganhou forca,
em 2015, durante o IV Seminario Internacional de Educagdo Sexual - SIES, realizado na
Universidade Estadual de Maringd (UEM). Assistindo aos trabalhos do encontro, notei que a
maioria deles tratava da atuacdo docente, indicando que as professoras da Educacao Basica ndo
estdo preparadas para trabalhar os temas de género e sexualidade em suas aulas. Eu, enquanto
professora do segundo segmento do Ensino Fundamental da Educacao Bésica, me coloquei no
lugar de todas aquelas professoras. Entendo que ndo é possivel estar pronta, e que a formacéo
inicial ndo dara conta de tudo que uma professora precisa; na experiéncia se aprende muito.
Porém, a meu ver, havia uma lacuna na formacéao para o Ensino de Ciéncias e Biologia no que
tange aos temas culturais.

Ali, nas cadeiras da UEM, me questionei: como sdo formadas essas professoras? Quais
instrumentos tedricos e metodoldgicos que as formagdes iniciais conferem e que possibilitam
trabalhar os temas de género e sexualidade na escola? Se existe formacdo continuada, ela
continuaria 0 qué, se parece que pouco ou nada havia sido iniciado? Instigada por essas
perguntas, voltei ao Rio de Janeiro com um problema de pesquisa a ser investigado. Para

2 A regra gramatical da lingua portuguesa que define o masculino como elemento neutro em substantivos e
adjetivos foi deliberadamente invertida para o feminino, independentemente do sexo dos sujeitos ao qual o termo
se refere. Seguindo esta I6gica, os substantivos e adjetivos usados no masculino neste texto ocorrem somente em
referéncia especificas a sujeitos masculinos. “E, pra mim, estranho que pessoas sofisticadas em questdes de poder,
politica e linguagem continuem isentando a gramatica de qualquer cumplicidade na perpetuacdo de relagdes de
desigualdade. (...) Apesar da dificuldade de lidar com essa questdo em uma lingua extremamente flexionada como
o Portugués, continuo achando que vale a pena tentar encontrar solu¢des (N. do T.)” (ELLSWORTH, 2001, p. 75).
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resolvé-lo, entrevistei coordenadoras e professoras dos doze cursos superiores de Licenciatura
em Biologia, publicos e particulares, de regime presencial, tal como exponho a seguir.

2 Procedimentos metodoldgicos

Onde estéo os cursos de licenciatura em Biologia na cidade do Rio de Janeiro? Quais as
semelhancas e diferencgas entre eles? Como tais cursos de licenciatura se estruturam? Como
constroem o curriculo? Como selecionam quais topicos sdo relevantes para serem trabalhados
na formacao inicial? Género e sexualidade s&o topicos considerados neste processo de sele¢do
de conhecimento? E se selecionados, de que forma séo abordados?

Para encontra-los realizei um levantamento do site do Ministério da Educagio®,
resultando em dezoito cursos de ensino superior credenciados e ativos para a op¢do Ciéncias
Bioldgicas, tanto publicos quanto privados, tanto presenciais quanto a distancia, e oferecendo
apenas licenciatura, apenas bacharelado ou ambos (Quadro 1). Destacados em negrito no
Quadro 1, os doze cursos presenciais selecionados para esse estudo.

Uma vez que nem todos os cursos disponibilizavam informac6es especificas sobre os
cursos em paginas de internet, realizei diversos contatos via ligacGes telefonicas, envios de e-
mails e visitas aos locais a fim de obter informacGes sobre a grade curricular, as ementas e 0s
Projetos Pedagogicos de Curso (PPC), assim como agendar as entrevistas com as
coordenadoras. Essa etapa correspondeu a um investimento exaustivo de tempo.

O contato por telefone, que poderia agilizar o processo, ndo foi tdo facil como imaginei.
Em geral, as ligacdes telefonicas culminavam em tentativas de vendas de matriculas em
universidades particulares, desconfiancas em passar informagdes a uma desconhecida ou
simplesmente ndo sabiam dar informagdes a respeito da agenda e da disponibilidade das
coordenadoras. O contato por e-mail também ndo trouxe grandes avangos, visto que muitas
coordenadoras ndo responderam ao e-mail enviado e, dentre as que responderam, a resposta
demorou. Certamente, ha uma sobrecarga de tarefas a serem realizadas por essas coordenacdes,
0 que leva ao adiamento de tarefas ndo urgentes, como responder a e-mails de desconhecidas.
Por outro lado, a espera para receber a resposta atrasou e angustiou 0 processo da pesquisa.

Sem éxito na comunicacao a distancia, realizei visitas as doze unidades escolhidas para
iniciar o didlogo com o campo. Em nenhuma das muitas visitas realizadas tive a sorte da
coordenadora do curso estar na unidade e estar disponivel para realizar a entrevista de imediato.
Em cada unidade, foram realizadas pelo menos quatro visitas: uma para conhecer a unidade e
agendar a entrevista com a coordenadora, uma para realizar a entrevista com a coordenadora,

3 http://emec.mec.gov.br/, acesso em 27/07/2016, as 18h01min.
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uma para encontrar a professora indicada pela coordenacéo e agendar a entrevista, e outra para
realizar a entrevista com a professora.

Para criar um ambiente de espontaneidade e confianga, optei por entrevistas
semiestruturas (MANZINI, 2004). Das doze coordenacdes selecionadas, uma nédo foi
entrevistada. Ela ndo recusou explicitamente a entrevista, mas ndo encontrou agenda para
concedé-la. Pareceu-me resistente a dialogar com a pesquisa. Tal coordenacdo pediu que
enviasse a pesquisa por e-mail, e ela responderia por escrito, mas optei por nao fazer desta
forma, uma vez que seria uma metodologia de obtencédo de dados diferente e, por conseguinte,
de comparacdo problematica com o restante dos dados, perdendo-se 0 componente rico da
naturalidade das reacGes e relacGes tragadas em entrevistas presenciais (SARMENTO, 2003).
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Quadro 1: Cursos de Ciéncias Bioldgicas ativos no municipio do Rio de Janeiro em 2016.

Instituigéo Sigla
Universidade Federal do Rio de Janeiro UFRJ
Universidade Santa Ursula usu
Centro Universitario Augusto Motta UNISUAM
Faculdades Souza Marques FSM
Universidade do Estado do Rio de Janeiro UERJ
Centro Universitario Celso Lisboa UCL
Universidade Veiga de Almeida UVA
Universidade Castelo Branco ucB
Universidade Estécio de Sa UNESA
Faculdade S&o José FSJ
Universidade Federal do Estado do Rio de Janeiro UNIRIO
Instituto Federal de Educacéo, Ciéncia e Tecnologia IFRJ
do Rio de Janeiro
Centro Universitario Herminio da Silveira IBMR
Universidade Norte do Parana UNOPAR
Universidade Luterana do Brasil ULBRA
Universidade Paulista UNIP
Centro Universitario Estadual da Zona Oeste UEZO
Pontificia Universidade Catdlica do Rio de Janeiro PUC-Rio

Fonte: Elaboragdo propria.

4 Inicio do curso de licenciatura.

Inicio*
1931
1957
1968
1968
1968
1976
1988
1993
2001
2002
2006
2009

2010
2012
2014
2014
2015
2016

Tipo

Publica Federal
Privada
Privada
Privada

Publica Estadual
Privada
Privada
Privada
Privada
Privada

Publica Federal

Plblica
Federal
Privada

Privada

Privada

Privada
Publica Estadual

Privada

36

Modalidade

Presencial/EAD
Presencial
Presencial
Presencial

Presencial/EAD
Presencial
Presencial

Presencial/EAD
Presencial
Presencial
Presencial

Presencial

Presencial
EAD
EAD
EAD

Presencial

Presencial

Curso

LIC/BAC
LIC/BAC
LIC
LIC/BAC
LIC/BAC
LIC/BAC
LIC/BAC
LIC/BAC
LIC/BAC
LIC/BAC
LIC/BAC
BAC

BAC
LIC
LIC
LIC

BAC

LIC/BAC

Periodo

Integral/Noite
Manha
Noite
Integral
Integral
Manh&/Noite
Tarde/Noite
Manh&/Noite
Noite
Noite
Integral/Noite
Tarde

Manhéa/Noite

Integral

Integral

Local

Ilha do Fundéo
Botafogo
Bonsucesso
Cascadura
Maracand
Meéier
Tijuca
Realengo
Taquara
Realengo
Urca

Maracand

Catete

Campo Grande

Gavea

Duracéo

4 anos
3 anos
3 anos
4 anos
4 anos
3 anos
3 anos
3 anos
4 anos
3 anos
4 anos

4 anos

4 anos
3,5 anos
4 anos
3 anos
4 anos

4 anos
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Nas entrevistas com as coordenadoras, pedi indicagdo de uma docente que trabalhasse
com temas afins aos de género e sexualidade. Das onze coordenadoras entrevistadas, quatro
n&o indicaram professoras, seis indicaram uma professora, e apenas uma coordenadora indicou
mais de uma professora. Ao total, realizei dezesseis entrevistas, que compuseram 17h32min de
material de audio e que resultou em 281 péaginas de transcri¢cdes, analisadas com o auxilio do
software Atlas ti.

Nas entrevistas com as coordenadoras, estava previsto um bloco de questdes sobre a
organiza¢ao do curso: “Fale-me um pouco da organizacdo curricular do curso. Quando foi
construido? Tem algum documento que orienta o curso? O que é mais caracteristico no
curriculo da sua instituicdo? . Nas respostas as questdes, recebi informac6es dos documentos
consultados por elas, da grade curricular e do PPC. No PPC, deveriam constar todas as unidades
curriculares, com suas cargas horérias e competéncias, perfil profissional da egressa, historia
do curso, além de outros itens, segundo o qual o curso serd desenvolvido. Minha intencéo era
triangular as entrevistas com os documentos dos cursos, buscando identificar os temas de
género e sexualidade no curriculo, assim como se a instituicdo prioriza uma formacéo pensada
em e para a diversidade.

Entretanto, os PPC disponibilizados apenas auxiliaram como dados enriquecedores para
a pesquisa, mas nao foi possivel realizar uma andlise sistematica desses documentos. Devido
ao momento das licenciaturas, que a época passavam por uma reforma curricular a partir das
diretrizes CNE/CES 02/2015 (BRASIL, 2015), as coordenadoras preferiram ndo compartilhar
0s PPC vigentes ou em construcdo. Todas as entrevistadas indicaram que 0 curso estava
passando por uma reformulacéo e que enviariam por e-mail tanto os documentos usados a época
das entrevistas, quanto os reformulados posteriormente. Infelizmente, ndo tive acesso a tal
documentag&o®. Apenas duas instituicBes me enviaram prontamente suas grades curriculares e
PPC. Recorri, entdo, aos sites institucionais dos cursos. Neles, encontrei a maioria das grades
curriculares e um ementério disponivel, os quais utilizei para pensar 0s temas presentes na
formagcdo inicial. Destaco que tais documentos se referem ao curriculo ativo em 2016.

5 Como sugestdo para outras pesquisadoras da area, indico que utilizem o tempo de visitas a0 campo para obter
toda documentacdo necessaria, sem esperar que isso seja feito em momento posterior via e-mail. Por mais que a
tecnologia nos facilite e nos aproxime, o tempo é um recurso escasso para a pesquisa e precisa ser muito bem
aproveitado.
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3 Quem é a formacdo inicial em Ciéncias e Biologia?

Apresento aqui as informagdes obtidas nas entrevistas. No Quadro 2, trago um apanhado

de caracteristicas curriculares que estruturam 0s cursos: carga horaria, nimero de periodos,
disciplinas obrigatdrias e eletivas, atividades complementares, momento em que se iniciam as
disciplinas pedagdgicas e estagio. Quanto a organizacdo das disciplinas, observo trés perfis de
curso: (i) presenca de um ciclo basico, unificando bacharelado e licenciatura e depois separa;
(ii) cursos de bacharelado e licenciatura separados desde o inicio com matérias em comum; e
(iii) curso independente, pois nesta instituicdo ndo tem bacharelado.

Quadro 2: Informac0es curriculares dos cursos de licenciatura em Biologia no ano de 2016.

Estrutura curricular
@ - Disciplinas Estagio
S @ @ @
o = o © ) @
= 2 2 2 S 8 S o o 4 o
B € |23 | £ g 8 £ 8 w| T o ED 8 | =3
o = S35 IS S o @ Fol=] o8| E,0J S59 o 0 £ 2
o (2 o + 7 oo £ o= T © = O g © .= o ® = T ®© L g
(@) < x 2 & T 3~ < 5 o £9 oS <o | 258 o o
SE | 28| gS28| 8S | 225|852 8258 223| 8<
=< S5 | 5252 | 58 |E85|5e8g| 5855/ 58¢| 58
O E Zo |O8B3E| O3 z58|adEs8 o8l =584 E
C1l 3.495 8 210 390 42 3° 420 4 50
C2 3.200 7 200 160 41 3° 400 3 50
C3 P3 3.762 6 200 39 1° 3 40
C4 P4 3.485 8 200 390 47 20 420 6 50
C5 P5 3.075 8 200 60 49 1° 400 1 8°
C6 3.645 8 210 180 42 3° 420 2 7°
Cc7 pP7 3.465 8 200 90 40 50 400 2 7°
C8 P8 3.120 6 200 35 1° 440 2 50
C9 6 400 2
C10 3.337 6 200 40 38 1° 400 3 50
C11 3.220 6 200 46 1° 400 2 50
C12 2.824 6 200 38 3° 400 2 50

Fonte: Elaboracédo propria

¢ Para manter o anonimato, as coordenadoras foram identificadas pela letra C e numeradas de 1 a 12.
7 Para manter o anonimato, as professoras foram identificadas pela letra P e numeradas de 1 a 8.
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Quanto a logica epistemologica das disciplinas, distingo dois perfis de curso:
fragmentacéo e integralidade. Alguns cursos trazem de maneira fragmentada os conhecimentos
especificos, tanto disciplinares quanto pedagdgicos. Por exemplo, observamos na grade
curricular disciplinas separadas e sequenciadas: anatomia, histologia e fisiologia, indicando um
recorte tradicional do conhecimento. Em outros cursos, observamos um movimento pela
integralidade substituindo a descri¢do recortada. Fragmentada ou integralizada, a formacéo
ainda esta centrada no conhecimento disciplinar. Maurice Tardif (2014) nos alerta que o
magistério ao ser idealizado em um modelo aplicacionista do conhecimento traz limita¢6es para
a formacédo profissional: o perigo de as disciplinas ndo terem relacdo entre si; o foco no
conhecimento e ndo na ac¢do; ndo considerar experiéncias e representagdes das licenciandas a
respeito do ensino.

A perspectiva integralizada parece ancorada em uma aposta na interdisciplinaridade. Ao
priorizar a relacdo entre diferentes campos de conhecimento, tanto as subareas da Biologia e da
Pedagogia sdo tratadas de forma integralizada, quanto outros campos de saber sao chamados ao
dialogo. Observei nessas instituicdes interdisciplinaridade com o Direito, a Sociologia, a
Engenharia e a Letras. Porém, a licenciatura em Biologia ja é em esséncia interdisciplinar, uma
vez que é formada pelos campos da Pedagogia e da Biologia. Durante a formacéo, estéa presente
a biologia geral, a pedagogia geral e o “ensinar Biologia”. Algumas entrevistadas indicam a
necessidade de se aprofundar esta relagdo interdisciplinar, aprofundar os conhecimentos
didaticos especificos, qualificando a formacdo. Isso nos aponta para a lacuna existente nas
formacdes de professoras que precisar ensina, para qual seja o tema, estratégias de ensino-
aprendizagem. Além de discutir temas de género e sexualidade, de que forma nossas
licenciandas aprendem a trabalhar esses temas na escola? Que ferramentas oferecemos a elas
para colocarem em prética esse saber?

C4: A gente d& a mesma anatomia pro curso de licenciatura e pro curso de
bacharelado, o0 mesmo contetido, mas vocé acaba que vocé ndo ensina ao
licenciando a ensinar anatomia la dentro da escola. Entdo, ndo seria legal ter
uma disciplina completamente separada de anatomia, onde vocé vai ensinar
ao licenciando a realmente ensinar anatomia? O que ele pode estar usando
como pratica com um pequenininho, que ndo entende.

Quanto a préatica pedagogica, existem disciplinas direcionadas para a reflexdo da
vivéncia escolar e o estagio propriamente dito, no qual sdo realizadas atividades de observacao
e/ou de regéncia. Os estagios aparecem de trés formas: em colégios de aplicacdo da instituigéo,
credenciados ou escolhidos pelas licenciandas sem lista prévia. Os estagios podem acontecer
com supervisdo docente, no qual a licencianda tem um tempo alocado em uma disciplina para
discussdo das vivencias no estagio, e sem supervisdao docente, no qual é controlado pela
coordenacdo, sem um tempo disciplinar especifico. O momento do estagio é muito variado.
Mesmo tendo uma professora responsavel pela turma de estagio, ela pode se reunir
semanalmente com a turma ou néo, ela pode visitar a escola ou ndo, ela pode manter contato
com a professora regente na escola ou ndo, ela pode assistir a regéncia da licencianda ou néo.
Enfim, este € um momento muito particular da formacdo e que, portanto, estd fortemente

39



DOI:

atrelado a identidade do curso e, consequentemente, & identidade profissional das licenciandas
formadas por ela. O momento do estagio pode ser um espaco de emergéncia da discussdo dos
temas de género e sexualidade, contudo isso ndo aparece de maneira evidente nos relatos.

Além do estagio, outras caracteristicas emergem como diferenciais dos cursos. Ao
serem perguntadas sobre “Qual o diferencial do curriculo do curso? O que é mais caracteristico
do curriculo da sua instituicdo?”, as coordenadoras indicam as qualidades abaixo listadas.

« C1.: didlogo, encontro, experiéncias interpessoais, proximidade/afetividade, espaco moderno
« C2: proximidade/afetividade, metodologia moderna, educacdo cientifica

e C3: curso descentralizado, autonomia docente

e C4: priorizar a formagdo da bidloga, curso grande com muitos departamentos

o Cb5: atualizagéo curricular

e C6: priorizar a formagdo da bidloga, curso amarrado

e CT7: proximidade/afetividade

e C8: presencga de um ranario na institui¢éo

o C9: saidas de campo, viés ecolégico

o C10: saidas de campo, proximidade/afetividade, pratica pedagdgica desde o primeiro periodo

e C11: proximidade/afetividade, pratica pedagdgica desde o primeiro periodo, programas de
extensdo voltados para a docéncia

Destaco que outras caracteristicas dos cursos foram percebidas ao longo das entrevistas.
Porém, as indicacGes acima dizem da resposta direta a pergunta sobre uma caracteristica
marcada do curso. E aquilo que as coordenadoras ativamente destacaram e que emergiu no
momento da resposta. Estdo presentes caracteristicas que marcam a formacdo em Ciéncias
Biologicas: priorizacdo de temas disciplinares, laboratérios e saidas de campo, em contraste
com caracteristicas de formacdo pedagdgica: pratica pedagdgica desde o primeiro periodo,
extensdo para a docéncia e educacdo cientifica. Observe que h&d uma valorizagdo da
proximidade e da afetividade que o curso tenta construir com suas alunas, aparecendo em cinco
respostas. Indico, portanto, que as relagdes interpessoais sdo um qualificador do espaco
formativo. Dessa forma, entendo que conhecer a formacéo inicial € conhecer quem as organiza,
pratica e gerencia.
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4 Como género e sexualidade aparecem nessa estrutura curricular?

Género e sexualidade ndo se constituem como temas consolidados em disciplinas
formais. A partir dos dados gerados nas entrevistas com as coordenadoras e professoras,
percebo que essas formacbes se ddo por resisténcias e recentes emergéncias. Entendo
resisténcia como explica Michel Foucault (2009, 2012a): um contraponto nas relagdes de poder.
Para ele, se ndo houver possibilidade de resisténcia, ndo ha de forma alguma relacdo de poder.
Ou seja, por mais desequilibrada que seja a situacdo, se houver liberdade, se houver
possibilidade de resisténcia, havera diferentes possibilidades de resultados.

Isso nos leva ao problema do que entendo por poder. [...] quando se fala de
poder, as pessoas pensam imediatamente em uma estrutura politica, em um
governo, em uma classe social dominante, no senhor diante do escravo etc.
N&o é absolutamente o que penso quando falo das relagbes de poder. Quero
dizer que nas relagcdes humanas, quaisquer que sejam elas, [...] o poder esta
presente, a relagdo em que uma procura dirigir a conduta da outra. [...] Essas
relacOes de poder sdo, portanto, méveis, reversiveis e instaveis. Certamente
também é preciso enfatizar que sé é possivel haver relagdes de poder quando
0s sujeitos forem livres. [...] Isso significa que, nas relagdes de poder, ha
necessariamente possibilidade de se resisténcia, pois se ndo houvesse
possibilidade de resisténcia — de resisténcia violenta, de fuga, de subterfugios,
de estratégias que invertam a situagdo —, ndo haveria de forma alguma relacdes
de poder”. (FOUCAULT, 20124, p. 270)

“A resisténcia ¢ a possibilidade de criar espagos de lutas e de agenciar possibilidades de
transformagdo em toda parte” (REVEL, 2005, p. 74). Assim parece que, por mais que haja
dificuldades no enfrentamento dos temas de género e sexualidade nas formacdes, alguns
espacos optam por inclui-los em suas grades e algumas professoras optam por inclui-los em
suas praticas, o que configura resisténcia, um contraponto em relacdo a outros discursos
fortemente estabelecidos na sociedade e na academia.

Importa destacar que, ao pensar na institucionalizacdo, também olho para novos tipos
de controle destes temas e das sujeitas. “E a apari¢io ou antes a especificac¢do institucional e
como que o batismo de um novo tipo de controle — ao mesmo tempo conhecimento e poder —
sobre os individuos que resistem a normalizagdo disciplinar” (FOUCAULT, 2008, p. 245). Isso
porque as disciplinas e a emergéncia de biopoderes se aplicam ao mesmo tempo as individuas
em sua existéncia singular e as populagdes segundo o principio da economia e da gestéo
politica. A apari¢do de tecnologias do comportamento forma, portanto, uma configuragdo do
poder (FOUCAULT, 2008). Assim, a formacdo €é investimento em subjetividade e poder.
Quando as disciplinas voltadas para as discussdes de sexualidade e género surgem nas grades
curriculares da formacdo? E sob que condi¢fes? Que nomes recebem? Que discursos as
autorizam? E quais as constrangem? Em que investem? Para auxiliar a pensar nessas perguntas,
trago uma conceituacdo sobre as emergéncias:
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emergéncia (do lat. emergere: mergulhar) Termo utilizado pelos fildsofos
para designar o fato de um fendbmeno brotar de um outro, ndo podendo ser
analisado em termos de explicacdo causal. Assim, um fenbmeno é
denominado emergente quando é impossivel, a partir das leis disponiveis no
momento, fornecer-lhe uma explicacéo causal. Por isso, a emergéncia se reduz
a uma constatacao, sendo relativa a um estado histérico do desenvolvimento
das ciéncias. (JAPIASSU; MARCONDES, 2006, p. 83)

Emergéncia, ou condi¢bes de emergéncia, é um tdpico amplamente explorado por
Michel Foucault ao longo de sua obra (2014, 2012a, 2012b, 2008). “As vezes, Foucault utiliza
igualmente o termo veridicgdo a fim de designar essa emergéncia de formas que permitem aos
discursos, qualificados de verdadeiros em funcéo de certos critérios, articularem-se com um
certo dominio de coisas” (REVEL, 2005, p. 87). Emergéncia, aparecimento, aparigdo,
enunciacdo sdo ideias relacionadas a ruptura de um processo, de uma descontinuidade
paradigmatica.

A positividade de um discurso caracteriza a sua unidade através do tempo. [...]
Assim, a positividade desempenha o papel daquilo a que poderiamos chamar
um a priori historico, [...] que seria ndo condic&o de validade de juizos, mas
condig&o de realidade de enunciados. N&o se trata de descobrir o que poderia
tornar legitima uma assercdo, mas de isolar as condi¢Ges de emergéncia dos
enunciados, a lei da sua coexisténcia com outros, a forma especifica do seu
modo de ser, os principios segundo 0s quais subsistem, se transformam e
desaparecem. (FOUCAULT, 2014, p. 174-176)

Pensar sobre as emergéncias disciplinares nesse trabalho foi um movimento inspirado
na arqueologia foucaultiana, que visa compreender as condi¢des de emergéncia dos discursos
de saber de uma dada época, isto é, de que forma saberes locais se determinaram e se
relacionaram constituindo novos objetos, que visa compreender o presente. “Se eu fago isso, é
com o objetivo de saber o que nos somos hoje” (FOUCAULT, 2012b, p. 258).

Ao tratar de emergéncias disciplinares, indico o aparecimento de disciplinas ou praticas
disciplinares para as questdes de sexualidade e género no cotidiano da formacdo, o que é tratar
de um espaco de producdo de subjetividade, um espaco de biopolitica, um espaco potente de
constituicdo ética das sujeitas. As disciplinas ndo sdo a emergéncia dos discursos sobre
sexualidade e género na formacdo. Os discursos ja estdo presentes ha muito, nos corredores,
nas conversas entre as alunas, nos movimentos estudantis. Mas ao inclui-los em planejamentos
e praticas curriculares, ocorre a institucionalizacio destes temas. E dessa emergéncia
institucional que falo aqui. O que € discurso oficializado da formagdo? E o que ndo é? E por
que essa separacdo? Quem separa 0 que cabe e 0 que ndo cabe a formacdo? A verdade é
produzida pelo e no discurso. E os regimes de verdade podem mudar se mudarem as regras de
formacéo dos discursos que portam as verdades.
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Género e sexualidade sdo temas atuais, estdo presentes nos noticiarios de maneira
recorrente, seja sobre estudos de casos das identidades na fronteira, seja sobre inimeros
exemplos de preconceito, discriminac¢do ou violéncia motivos por esse componente identitario,
inclusive em espacos escolares e universitarios. Por mais que seja um assunto em pauta na
sociedade, as coordenadoras indicaram que a emergéncia destas disciplinas se da através das
resolucdes oficiais. Sem isso, elas disseram, nada mudaria. Seriam os temas de género e
sexualidade vistos como menos cientificos e, por isso, menos presentes nesses espacos de

formagéo?

E: Uma ultima pergunta que eu ndo tenho certeza se eu fiz. Vocé falou que
ndo tem a disciplina e que ndo pretende que tenha uma disciplina relacionada
a isso. Isso é uma escolha do curso? Por que ndo é uma demanda?

C3: Eu acho que é porque a construcdo do curso é sempre muito voltada pra
uma guestdo técnica, né? Pra vocé criar um curriculo que atenda as
exigéncias do Conselho Nacional de Educagdo, que abranja a maior
quantidade de temas possivel para formar generalistas. Entdo, talvez se
tivesse nessa resolucdo como tem “Vocé tem que ter Filosofia, vocé tem que
ter Sociologia’” [...] Se houver alguma exigéncia, ai eu acho que ai sim.
Alguém pensaria em falar sobre isso. Pensaria em propor uma disciplina pra
falar sobre isso. Mas enguanto ndo houver essa determinacéo, eu acho isso

pouco provavel.

E: Entdo, vocé acha que pra essa conversa acontecer na unidade, ela vem de
cima pra baixo?

C3: Com certeza.
E: N&o tem nenhuma disciplina de satde?

C6: Tem uma de salde ambiental, ou saide do meio ambiente, eu sempre
confundo as duas, porque uma é de um curso, e a outra € de outro, e eu nao
sei se da alguma coisa disso.

E: Professor da parte de embriologia? De anatomia? Também ndo entra
nessas gquestoes?

C6: Nao, de sexualidade nem pensar.

E: E essa disciplina de multiculturalismo que vai entrar? Ela ja existe?

C6: Ela existe no papel, no curso ndo, mas ela existe na universidade, ela foi
criada para atender essa normativa do MEC.

E: Aqui ndo tem perspectiva?

C7: Néo tem perspectiva ainda ndo, so que isso € uma orientacdo obrigatéria
do governo, e a gente vai ter que cumprir.

No Quadro 3, trago as declaraces e indicagbes sobre 0s temas de género e sexualidade
no curriculo. Das doze instituigdes, quatro afirmaram que o tema esté presente no curso, porém
apenas trés indicaram professoras para a entrevista, todas disciplinas sao eletivas e oscilantes
em oferta (ndo abre todos os periodos). Das doze institui¢cdes, oito ndo apontaram o tema no
curriculo. Todavia, ainda que na incerteza, quatro delas indicaram professoras para a entrevista,
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todas de disciplinas obrigatorias. No total, foram sete professoras indicadas. Cinco aceitaram
conversar comigo.

Quadro 3: Informacdes curriculares dos cursos de licenciatura em Biologia no ano de 2016.

Género e Sexualidade
@
1o (%2}
o © [} o] T
S — LT g o o = T ©
Io] 9 S © =1 S @ < < © s
5 i s55% |gs8 Nome da disciplina o= s2 |58
o c = O = > - - 8 =] S o —

= | & |ssge | 238 25 | 23|22
O 23838 |[EL5 S5 s | &2

agee | =3 =3

S = (GRS}
C1 Né&o Né&o
C2 Né&o Sim Antropologia cultural Obrigatoria 3° 40
Aspectos antropoldgicos e sociolégicos

C3 P3 Né&o Sim da educacédo Obrigatéria 20 66
C4 P4 Sim Sim Sexualidade humana Eletiva 45
C5 P5 Né&o Sim Multiculturalismo e movimentos sociais | Obrigatdria 7° 30
C6 N&o Né&o
Cc7 P7 Sim Sim Educacédo e Género Eletiva 45
Cs8 P8 Né&o Sim Préticas pedagogicas Obrigatoria 8° 100
C9 Néo Néo
C10 Sim Né&o
C11 Sim Sim Saude ambiental Eletiva 40
C12 Nao realizou a entrevista.

Fonte: Elaboragao propria.

Desse apanhado, duas sdo disciplinas tematicas. A disciplina Educacao e Género entrou
para o curriculo em 2008 e tem sido regularmente oferecida. Sobre ela, a professora indicou:

P7: Na Educacéo e Género, eu ja tinha um incbmodo, que é o fato do que a
gente opera. Primeiro, eu tenho o incbmodo de dar uma disciplina sobre
género e sexualidade, ndo tenho muito consenso comigo mesmo de que isso
deveria ser uma disciplina obrigatoria nos cursos de graduacao, tenho uma
certa resisténcia a achar que deveria ser obrigatdria, certamente porque vira
de alguém, ela vira um terreno.
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A disciplina Sexualidade humana entrou para o curriculo hd mais de uma década, mas
passou muito tempo parada, tendo sido reativada no fim de 2016. A entrevistada diz que ndo
foi ela quem criou a eletiva. No relato de P7 e P4, tais temas podem se tornar terrenos, seja no
impeto de controle por parte de quem ocupa sua docéncia, seja pela auséncia de quem a ocupe
quando a professora regular se aposenta ou afasta da instituicao, deixando a disciplina vaga por
longos periodos. Como vemos no Quadro 4, ndo houve consenso quanto a disciplinarizar o

tema, e menos ainda quanto a torna-lo obrigatorio.

Quadro 4: Sobre disciplinarizar os temas de género e sexualidade na formacao.

Como o O tema esta na grade? Deve estar?
tema
aparece?
Cl “Naoéuma  Transversalizado Néo
questdo”
C2 Nao aparece  Indica 1 disciplina que talvez trabalhe
| Conflito
C3  Nao aparece  Indica 1 disciplina que talvez trabalhe Né&o
| Conflito
C4  Instituicdo Nem sempre, é eletiva. Sim
C5  Gancho Indica 1 disciplina que talvez trabalhe
C6  Conflito Né&o Né&o
C7  Instituicdo Nem sempre, é eletiva Sim
C8  Instituicdo Indica 1 disciplina que talvez trabalhe Né&o
C9  Na&o aparece  N&o
C10 Gancho Transversalizado Sim
C11 Nao aparece | Indica 1 disciplina que talvez trabalhe
| Gancho
P3  Gancho “na disciplina que eu ensino, que ¢ de “Porque o nosso debate ocidental, ela é
Ciéncias Sociais e Educacao, ele seria transversal o tempo todo. Eu acho que isso é
pontual realmente, seria pontual, em um alinhamento que nés ndo superamos
algum momento se colocaria a ainda, e talvez ndo devamos superar”
discussio”
P4  Instituicho| | Sim, em uma disciplina eletiva. Mas “No nivel de graduagio, ele deveria ser uma
Alunas sua oferta depende de uma professora disciplina em separado, porque ai vocé tem
se disponibilizar. mais tempo para trabalhar os conceitos e
apresentar recursos para o aluno que vai ser
professor depois trabalhar.”
P5  Gancho “Apesar de o foco ser outro, esse tema = “Sem duvida. Eu acho que deveria estar
aparece, muitas vezes os alunos falam”  explicita na lei”
P7  Instituigdo | | Sim, em uma disciplina eletiva “Nao tenho muito consenso comigo mesmo
Gancho especifica, mas também inserido em de que isso deveria ser uma disciplina
uma disciplina obrigatéria de didéatica.  obrigatéria nos cursos de graduagio”
P8  Gancho “Ele aparece porque ele vai aparecer “Eu acho que séo temas que tem que ser

nos proprios PCN”

Fonte: Elaboragéo propria.
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Felipe Bastos (2015, p. 129) nos apresenta trés caminhos para compreender a insergéo
dos temas de género e sexualidade nas aulas de professoras da Educacdo Basica entrevistadas
em sua pesquisa de mestrado: (1) conflito; (2) acdo isolada; e (3) gancho. Ao analisar a fala das
entrevistadas aqui, usei a classificacao construida por Felipe Bastos. No Quadro 4, apontei esses
caminhos e apresentei um quarto: (4) por um pedido da instituicéo.

N&o parece estar presente a acdo isolada, que Felipe Bastos (2015, p. 133) descreve
como “um sentimento de que [...] suas praticas nao dialogam com o pensamento geral da escola,
reiterado pela percepcdo tanto da homofobia quanto da constante polémica levantada pelo
assunto”, um sentido de “que suas praticas se estabelecem para fora do escopo de praticas
legitimadas tanto pela escola quanto [...] pelo curriculo das disciplinas escolares Ciéncias e
Biologia”. Muito provavelmente, isso se deve ao desenho da pesquisa realizada. Uma vez que
contornei o campo a partir das coordenacdes, elas s6 poderiam indicar professoras que
trabalhavam com o tema a partir do aval da instituicdo. E provavel que nas licenciaturas onde
ndo se declara o trabalho com o tema, existissem professoras que incorporavam tais discussées
as suas praticas. Mas para encontra-las eu teria de ter feito outro caminho, por exemplo,
iniciando o levantamento com as licenciandas.

Quando o tema aparece no curriculo a partir de um gancho com outros temas ja
previstos, assumi que os conhecimentos estabelecidos no curriculo “nio existem isolados de

outros conhecimentos e podem servir de apoio para legitimar outros saberes” (BASTOS, 2015,
p. 140).

E: Esses temas aparecem na formacéo do professor de Biologia?

C11: Olha, nao.

E: Nem dentro de uma disciplina?

C11: A gente tem modelo, a gente tem uma disciplina em EAD, que acho que

ainda esta muito incipiente, tem muita coisa para crescer, ela fala sobre ética,
cidadania, ela pode abordar também o género.

As coordenadoras falaram do gancho que pode ser realizado pelas professoras. Porém,
ao conversar com as professoras, observei que elas preparavam o terreno para que o gancho
acontecesse, mas quem o realizava eram as proprias turmas. No caso do gancho, as professoras
conferiram condi¢Oes para que a discussdo no tema emergisse. A professora P8 indicou que sua
disciplina e sobre as praticas pedagdgicas. Ela construia a disciplina a partir do estudo dos PCN.
As alunas precisavam preparar uma atividade e aplicar para exercicio metodologico. Como o
tema esté presente nos PCN, aparecia em algumas atividades e ganhava espaco para discusséo.
Inclusive, em momento posterior, P8 declara a potencialidade de se aproveitar o tema da aula
para desenvolver outros assuntos, como género e sexualidade.
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P8: Ele aparece porque ele vai aparecer nos proprios PCN. Vocé j& tem
alguma questdo dessa nos proprios PCN. Agora, eu ndo discuto diretamente
esses temas com eles, porque as aulas séo abertas, eles escolhem um tema,
me entende? “Ah, vamos dar uma aula sobre a célula”, “Tudo bem”. Outro
sobre meio ambiente... 0 tema é deles.

P8: Eu acho que o professor, muitas vezes se tem a ideia de que, se o professor
nao fala do tema estrito da sala de aula, ele perdeu tempo. Eu falo para os
meus alunos que ndo é assim nao.

O professor P5 indicou que sua disciplina é sobre multiculturalismo e movimentos
sociais. Apesar de ser focado em movimentos negros e indigenas, € um guarda-chuva que aporta
movimentos LGBT e feminista também, dando possibilidade de emergéncia do tema em
discussdes em sala. P5 destacou que o tema surgia na fala das alunas, ndo é o professor que
iniciava o debate. E surgia em um viés comparativo sobre a desigualdade, “como uma espécie
de extensdo do que ocorre com 0 negro, com o indigena”.

P5: Entéo, ai por 'movimento sociais' tem um guarda-chuva, embaixo do qual
a gente tem uma série de lutas, isso inclui, sem duvidas, a questao de género,
do movimento LGBT, mas, na ementa da disciplina, o foco estd nos
movimentos sociais, especificamente, do movimento negro e do movimento
indigena. [...] muitas vezes os alunos falam de temas relativos a género, a
sexualidade, durante a aula, e sentem que ha uma conexao e eles mesmos
constroem conhecimento para fazer essas transversalidades [...]

E: E, quando esse tema do género aparece, como aparece? Vocé lembra de
algum exemplo de como eles trazem isso?

P5: Entdo, é muito sutil. [...] Quando isso ocorre, quando eles mencionam,
isso ta relacionado como uma espécie de extensdo do gue ocorre com 0 negro,
com o indigena. Eu acho muito curioso porque isso vem deles, estender isso
a questdo de LGBT, da mulher, eu acho isso interessante, porgue isso ja vem
deles. A gente tava falando sobre o racismo, a colega fez questao de incluir a
homofobia, acho isso muito interessante, quer dizer, ndo era o tema do curso,
da aula, ndo trabalhamos nenhum material especifico, mas o aluno trouxe
"discriminac&o" e ativou ndo s6 a questao racial, a questdo étnica, mas ativou
também a questdo de género.

Em outra perspectiva, o coordenador C6 explicou que o tema entra através dele mesmo,
através de sua presenca enquanto professor LGBT. Segundo ele, seu préprio corpo é curriculo.
O conflito, neste caso, se da pelo estranhamento com a diferenga. O conflito funciona como
uma alavanca da discussao, cujo acontecimento pressupde docentes sensiveis ao tratamento da
tematica (BASTOS, 2015, p. 129). E a partir do acontecimento conflituoso que o tema entra em
cena e vira topico debatido em sala. Observei também ao longo das entrevistas que o conflito
sobre questdes de género e sexualidade surge muito atravessado por outras categorias, como
religido e classe.
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E: Entdo esse tema ndo aparece muito, né?

C6: Aparece quando eu dou aula.

E: Por que? Me conta.

C6: Porque eu sou gay!

E: Ah. E como aparece?

C6: Aparece que eu me autossacaneio o tempo inteiro, né? E eu ndo sou muito
de levantar bandeira néo, de levantar bandeira de LGBTQ... aquele monte de
letra, ndo. Mas eu acho gue as coisas tém gue ser naturais. Entdo, quando eu
trago isso para os alunos dentro da sala de aula, logo no primeiro dia de aula,
gue falo que eu sou casado, que importei um marido, que tava muito queimado
no Brasil. [risos] E a gente sai para o campo. Entdo, eles ttm um contato
mais intimo comigo, a gente vai brincar juntos, a gente vai beber juntos, a
gente vai beber uma cerveja, a gente cai na 4gua, eu vou na praia com eles.
Ent&o, assim, eu acho que, eu acho que é uma forma de ajudar a pessoa a
enxergar como sendo diferente "Ah, é assim? Gay é assim? Que bom". [...] E
eu ja tive o feedback de pessoas falando para mim "Ah, foi legal, comecei a
enxergar de uma outra forma". Eu tive muito esse feedback quando eu fui dar
aula no [instituto técnico publico], por talvez ser uma &rea mais pobre, em
Nova Iguacu, eu acho que tinha mais gente evangélica e tinha muita gente
gue vinha conversar comigo sobre isso.

C2 declara que o curso ndo tinha o tema em uma disciplina, ele aparecia
transversalizado. Porém, em sua fala, notei situacdes de conflitos. Destaco trés. A primeira, ao
declarar que € uma questdo polémica, C2 usa 0 advérbio de intensidade “muito” quatro vezes.
A segunda, ao dizer que “a gente mostra desde o inicio é que nds ndo somos preconceituosos” .
Mas se as cientistas ndo fossem realmente preconceituosas seria necessario se educar para que
ndo sejam? Ainda, ao dizer que “o cientista ndo é” e “o professor ndo deve ser”, por que a
marcacdo verbal diferenciada para as duas funcdes? O que faz da funcdo cientifica ndo-
preconceituosa em si e o que faz da funcdo docente potencialmente preconceituosa a ponto de
precisar de prescricdo? A terceira, sobre os banheiros. A discussdo em torno dos banheiros
apontou para uma profunda dificuldade de se conviver com a diferenca. A resposta é
individualizar os banheiros, ndo promover a diversidade nesses espacos. C2 explica
implicitamente que o tema entra através do espaco, através das marcacdes de género que
conferimos as coisas, aos objetos, as estruturas fisicas. Assim, o proprio espago fisico da
instituicdo € curriculo.
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C2: E um item do contetido para ser professor. [...] E uma questdo muito
muito muito... muito... polémica. Mas agui 0 que a gente mostra desde o inicio
é gue nés ndo somos preconceituosos. O cientista ndo é preconceituoso. O
professor ndo pode ser preconceituoso. [...] Entdo, a gente deixa isso bem
claro. Agora, existem as questBes de usar banheiro, 0 mesmo banheiro ou
ndo. Isso € uma polémica que os alunos adoram falar.

E: E como que aparece essa polémica?

C2: Eu acho que ai parte de cada um. Vocé ndo gostaria que um homem se
dissesse de repente homossexual usasse o teu banheiro. Acho que tem que ter
um banheiro pra cada um, até porque ele nao se sente bem também. N&o é
uma questdo de exclusdo. E uma questdo de liberdade. Os banheiros
individuais acho que sé@o os melhores [risos] pra qualquer lugar pra evitar
esse tipo de problema. [...] Aqui sdo banheiros individuais. Na Biologia.
Entendeu?

Ainda projetando a justificativa sobre o desenho da pesquisa, surgiu um outro caminho
possivel no trato de género e sexualidade na formacgdo: o pedido da instituicdo para que se
desenvolva disciplina especifica dentro da tematica. Nesses casos, a professora desenvolveu a
disciplina ou o tema na disciplina a partir de um pedido especifico da coordenacao.

C7: Eu acho que é dele 14 da Faculdade de Educacao, e eu que pedi que ele
desse aqui, que abrisse uma turma para alunos da Biologia. Porque isso ai é
uma coisa que a gente vai precisar abordar em algum momento, a gente vai
precisar abordar, porque isso é uma orientacdo do governo federal, a gente
precisa cumprir as regras [...].

Quanto ao tema estar presente no curriculo, as declaragdes se dividiram em: ndo esta,
estd em eletivas, esta dentro de uma disciplina, e estd transversalizado. Aquelas que
responderam ndo estar presente parecem ndo reconhecer as discussées mais recentes do campo
do género e da sexualidade, que 0s enxergam enquanto dispositivos nas relacdes pedagdgicas.
Esses espacos olham para género e sexualidade apenas como tdpicos de contetdo. Entendo o
curriculo em uma perspectiva pos-critica, produtiva e performatica (LOURO, 2005). Dessa
forma, a todo instante, mesmo de maneira ndo explicita ou refletida, esses espacos
(in)formavam para préaticas e comportamentos em género e sexualidade. Assim, aquelas que
responderam estar transversalizado pareceram acertar na visdo de género e sexualidade
enquanto dispositivos, como trouxe P5.

P5: [...] Porque o nosso debate ocidental, contemporaneo, ela é transversal
0 tempo todo. Eu acho que isso é um alinhamento que nds ndo superamos
ainda, e talvez ndo devamos superar, ela é transversal mesmo. Na minha
opinido a sexualidade é transversal, ela esta presente o tempo todo. Como
vocé coloca na Ultima frase aqui, € multidisciplinar, ela j& é transversal, e
acho que a qualidade dela esta em ser transversal, a possibilidade de ler um
determinado fato ou acontecimento por um outro registro, que é mais da
complexidade, eu acho que isso seria mais interessante, € minha opini&o.
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Por outro lado, essa opgéo resvala no perigo de silenciamento e invisibilizagdo do tema
(FERRARI, 2011). Por exemplo, C1 explicou que o tema perpassa todo o curriculo (Quadro 4).
Neste caso, qualquer professora poderia ser indicada para a entrevista, contudo isso nao
aconteceu (Quadro 3). P3 também confirmou esse ponto, ao dizer que a grande desvantagem
da transversalizagdo ¢ que ela nao aconteca, “¢ passar pela sua possibilidade de emergéncia e
néo torna-lo visivel ”.

E: Tem a pretensdo de que entre alguma disciplina sobre isso?

C1: Entdo, era o que eu tava pensando, porque... 1550 nd0 é uma guestao pra
gente. Por qué? Vou te dizer porqué. Porque desde que a gente comeca a
estudar Biologia, a gente conhece todas as formas de expressdo dos
organismos, ndo é? E claro que vai ter sempre gente complicada, ndo é? Mas
uma coisa, assim... eu posso estar sendo muito generosa com a minha classe,
mas a grossissimo modo eu acho que a gente é muito libertario nessa questéo,
porgue a visdo darwinista, e tudo que a gente aprende, e tudo que a gente vé
na natureza, isso realmente ndo faz parte da da.. € uma coisa natural,
entendeu? Entdo, as expressdes, 0s animais que hora tem, os macacos tém, né
- mas embora 0s macacos eles sejam mais hetero do que homo - mas as
expressdes estdo colocadas ali nas manifestagdes de grupos.

Para P4 o tema do curso limita a transversalizagdo. Tal declaragéo de P4 aconteceu ao
refletir sobre a necessidade de se ter uma disciplina no tema. Ele disse que sim e também
discutiu a opcdo transversalizada. Para ele, o curso de Biologia é muito abrangente, o que
dificultaria refletir sobre género e sexualidade ao longo dele. Assim, seria importante uma
disciplina separada que capacitasse as licenciandas para operar com tais conceitos.

P4: Se ele for bem-organizado, ele pode até ser transversal, mas, por exemplo,
na Biologia ele ndo tera como ser uma coisa transversal. Vocé tem uma parte
sobre animais, zoologia, vocé tem uma parte sobre boténica, como vocé vai
botar a sexualidade, que ¢ uma coisa humana, relacionada a cultura, as
afinidades, até ao psicologico, dentro de botanica? Nao tem como se
organizar isso. Entdo eu acho que tem gue ser uma coisa em separado.

Além de invisibilizacdo do tema, a transversalizacao traz o perigo de criacdo de nichos
de discussdo que desvirtuariam do tdpico principal de discussdo, como apontou P3. Ele
valorizou o compromisso curricular que as professoras assumem ao se candidatarem para
lecionar determinado topico.

P3: Mas tem que se ter um certo cuidado para o professor ndo criar a
bandeira dele na aula, tem que ter cuidado com isso. Mesmo que o sujeito
tenha uma adeséo forte ao debate sobre a questdo da sexualidade, ou um
debate forte sobre as minorias, ele tem que ter um certo cuidado para néo
tornar a aula o espaco dele de atuacdo, isso € uma conducdo politica da aula,
ai ele estad rompendo com uma certa programacao, se ele quiser fazer isso,
gue ele faca isso em espacos extraclasse, ele pode fazer isso de outra forma,
em cursos modulares, mas eu acho que a condugéo curricular tem que seguir
uma certa ordem, se ndo vai romper com isso.
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P7 trouxe tambeém uma reflexdo sobre a atuagdo docente quando se pensa na
disciplinarizacdo. No mesmo sentido que P3, sua preocupacdo era que a disputa em torno do
tema pode levar a diferentes formas de se trabalhar, condicionadas as professoras que ocuparem
a vaga. Todavia, ainda que preocupado com o discurso conservador, P7 enxergava
potencialidade de producéo nessa disputa pelo tema e acreditava ser interessante que as alunas
convivessem com diferentes correntes tedrico-metodoldgicas ao longo da formacéo.

P7: Primeiro, eu tenho o incdmodo de dar uma disciplina sobre género e
sexualidade, ndo tenho muito consenso comigo mesmo de que isso deveria ser
uma disciplina obrigatéria nos cursos de graduagdo, tenho uma certa
resisténcia a achar que deveria ser obrigatdria, certamente porgue vira de
alguém, ela vira um terreno.

P7: A outra desvantagem que eu acho que pode oferecer, eu também
ofereceria é que, na medida que isso ndo é visto como disciplina, isso abre
mao para 0 avanco do conservadorismo, mas me parece que € exatamente
gue a gente aceita como disciplina que a gente aceita 0 enfrentamento. Eu
acho que a gente tem que apostar em novos modos de luta politica, que ndo
s&o necessariamente pautados na guerra, no enfrentamento, mas na criacéo
de outras possibilidades, que ndo é necessariamente bater de frente.

Essa limitacdo da docéncia universitaria existe em outros topicos? Que estratégias
podem ser promovidas nesses espacos que evitem a criacdo de terrenos? Por que esses terrenos
sdo criados? As professoras universitarias estdo sendo capacitadas para se entenderem enquanto
professoras, docentes, formadoras ou existe uma lacuna de formacdo pedagdgica para esta
profissdo?

Sejam disciplinas especificas ou como tema incluido em uma disciplina mais
abrangente, todas as professoras entrevistadas apoiavam que as tematicas estejam de forma
explicita na grade curricular, como vemos nas falas de P5 abaixo.

E: Vocé acha que isso deveria estar de forma explicita na formagdo de
professores?

P5: Sem duvida. Eu acho que deveria estar explicita na lei, e ai as institui¢bes
teriam uma espécie de diretriz, como acontece nas relagdes étnico raciais.

[.]

E: E quais sdo as vantagens que vocé vé de deixar essa disciplina de forma
explicita?

P5: Agrega muito. Eu acho que a nossa formacdo é limitada. [...] quando a
gente tem um tema explicito, e ai vocé tem uma disciplina de género e
sexualidade, vocé tem um profissional para trabalhar isso, porque quem da
essa disciplina de estrutura e funcionamento de ensino é um profissional
técnico da educacao e que nem sempre tem, apesar de ter uma competéncia
na &rea educacional, indubitavel, nem sempre tem competéncia na area de
género e sexualidade, [...]
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Mesmo nos espagos que optaram por incluir os temas de género e sexualidade em suas
grades curriculares, teremos de lidar com o fato de que isso ndo garante que a licencianda
conseguira ressignificar sua postura perante as diferencas, como aponta C3.

C3: E a mesma coisa a gente ter uma disciplina de diversidade sexual, que
mostre que aquilo tem que ser encarado de uma forma diferente, mas ele ndo
vai se livrar dos seus... das suas concepgdes que ele adquiriu durante toda a
sua vida religiosa, familiar etc. Eu acho que isso ai é muito dificil.

E: Mesmo se tivesse a disciplina?

C3: Mesmo se tivesse. [...]

Quais saberes as licenciandas ja carregam? Isso nos leva de volta a refletir sobre os
saberes docentes. O saber docente é “um saber existencial, pois esta ligado ndo somente a
experiéncia de trabalho, mas também a histdria de vida do professor, ao que ele foi e ao que ele
é, 0 que significa que esta incorporado a prépria vivéncia do professor, a sua identidade, ao seu
agir” (TARDIF, 2014, p. 110). Para além de eleger um melhor formato, é estar atenta aos
investimentos realizados antes, durante e ap6s a formacé&o inicial.

5 O que é possivel concluir?

Lacunas também formam. Mesmo quando ndo ha disciplinas sobre género e sexualidade,
ha investimento de formacdo no tema. A auséncia de reflexdo estruturada curricularmente
também é uma opcdo formativa. Porém, como tentei expor ao longo desse texto, tal escolha faz
com que os saberes docentes nesta area fiquem a mercé de experiéncias pessoais, ndo se
configurando como saberes disciplinares ou pedagdgicos. Isso pode contribuir com a fala das
professoras da escola de ndo se sentirem preparadas para 0 tema, como apontam outras
pesquisas (COELHO e CAMPOS, 2012; BASTOS, 2015; JARDIM e BRETAS, 2006;
BIANCON, 2005).

E quando hé disciplinas sobre género e sexualidade, o que as leva a possibilidade de
aparecimento? As condicdes de emergéncia do tema oficializado na formacdo, a partir do
recorte empirico analisado aqui, se apresentam, primeiro, (a) na intencdo das coordenadoras de
formar praticas reflexivas, isto €, de formar professoras para a Educacdo Basica com um solido
repertorio de conhecimentos e grande habilidade de maneja-los, sendo capaz de operar em
situacOes novas (Maurice TARDIF, 2014). Também (b) pela consolidacdo de documentos de
governo que disputam e inserem o tema nas formagdes. Entre os materiais consultados para a
organizacdo curricular, aquele que parece ter maior participacdo, a partir da fala das
coordenadoras entrevistadas, sdo os documentos oficiais (leis, diretrizes, resolugdes). Os
documentos mais recentes, como as diretrizes CNE/CES 02/2015, trazem em seu texto a
exigéncia de se atuar em e para a consolida¢do dos Direitos Humanos, o que vai ao encontro de
formar professoras que atuem pedagogicamente no respeito a diversidade.
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Disciplinares ou transversais, a questao é: que investimentos estdo sendo feitos para que
as discussdes levem a uma reflexdo ética e teoricamente embasada dos temas de género e
sexualidade? Que estratégias a formacgdo pode mobilizar para constituir identidades docentes
ndo discriminatdrias? Novas perguntas se desdobram. Encerrar é dificil, mas necessario.
Provisoriamente, posso dizer que conhecer a formacéo de professoras de Biologia é um desafio
porque ela ndo é feita para ser entendida. Mas também néo é feita para nao ser entendida. Ela é
fruto de disputas. Para os temas de género e sexualidade ndo seria diferente. Entdo, ndo tem a
l6gica que nds, como pesquisadoras, gostariamos que tivesse. E a continuidade dos esforcos de
andlise que vao contornar padrfes e nos apontar caminhos.
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