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Resumo

A tematica LGBT+ pode ser considerada um tema dificil de ser abordado, embora esteja bastante presente na
realidade escolar. Diante disso, foi realizado um estudo de caso para compreender como os professores de
Ciéncias abordam tal tematica em sua pratica. Para tanto, foram realizadas entrevistas semiestruturadas com os
docentes da area de Ciéncias, a supervisora e a diretora de uma escola estadual de Ensino Fundamental de
Vicosa-MG. Buscou-se discutir as possiveis abordagens para o ensino de orientagdo sexual, bem como as
teorizagOes de Louro sobre sexualidade na escola. Foi constatada uma caréncia na formagdo docente sobre o
assunto e, por consequéncia, uma limitagdo na atuacao para se trabalhar o tema no ambiente escolar.
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Abstract

The LGBT+ theme can be considered a difficult topic to be approached, but it is presente in the school reality.
Therefore, a case study was developted to understand how Science teachers approach this theme in theis
practice. In order to do that, semi-structured interviews were conducted with the Science teachers, supervisor and
the director of a state elementary school at Vigosa-MG. The possible approaches to the teaching of sexual
orientation and Louro’s theorizations about sexuality at school were discussed. There was a lack of teacher
training about the subject, consequently, there is a limitation in the performance to work on this topic at school.
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Resumen

La tematica LGBT + puede considerarse un tema dificil de abordar, sin embargo, ella esta presente en la realidad
escolar. En este sentido, se realizo un estudio de caso para comprender como los profesores de ciencias abordan
este tema en su practica docente. Para esto, se realizaron entrevistas semiestructuradas con profesores del area de
Ciencias, supervisora y directora de una escuela primaria estatal en Vigosa-MG. En ese articulo se ha buscado
analizar posibles enfoques para la ensefianza de la orientacion sexual, asi como las teorizaciones de Guacira
Louro acerca de la sexualidad en la escuela. Fue verificada una falta de formacion docente acerca del temay, por
tanto, una limitacién en desempefio para trabajar la tematica en el &mbito escolar.

Palabras clave: Sexualidad; Orientacion Sexual; Diversidad Sexual; Ensefianza de las Ciencias; Formacion
Docente.

*kk

1 Introducéao

Sdo frequentes na midia, nas redes sociais e nos ambientes informais as discussdes
sobre assuntos relacionados ao género e a orientacdo sexual. A projecdo dessa tematica €
resultante das contribuices dos movimentos sociais identitarios, que contestam a dita
“normalidade” e a padronizacdo dos corpos, como 0s movimentos feministas, gays e lésbicos,
e 0s movimentos raciais e étnicos (FURLANI, 2009), que se articulam desde a segunda
metade do século XX, na luta contra desigualdades e injusticas sociais.

No entanto, por vezes, ha um desconhecimento ou um desentendimento dos conceitos
relativos a tematica. Ainda que ndo se trate de consensos fortemente estabelecidos, as nogdes
aqui apresentadas sdo proposicdes que podem ser consideradas usuais pela comunidade
LGBT+3. Entretanto, é importante considerar que os conceitos ora apresentados podem e
devem ser permeados por discussdes, atualizacdes, problematizac6es e desconstrucdes.

Nesse sentido, a identidade de género pode ser entendida na atualidade como a
“profundamente sentida experiéncia interna e individual do género de cada pessoa, que pode
ou ndo corresponder ao sexo atribuido no nascimento, incluindo o senso pessoal do corpo [...]
e outras expressdes de género” (O’FLAHERTY, 2007, p. 6). Portanto, ha a possibilidade de
uma nao consonancia entre 0 sexo do individuo ao nascer e 0 género que 0 mesmo se
identifica, sendo estes os transgéneros®. Ja a orientacdo sexual ¢ explicada como “uma
referéncia a capacidade de cada pessoa de ter uma profunda atracdo emocional, afetiva ou
sexual por individuos de género diferente, do mesmo género ou de mais de um género”
(O’FLAHERTY, 2007, p. 6).

3 E compreensivel a limitacdo da sigla LGBT+, por ndo considerar todos os sujeitos e a imensiddo deste
universo. Contudo, por uma facilidade de leitura, um razodvel entendimento social do termo e por considerar a
multiplicidade de novos sujeitos que ndo sdo representados pelas siglas, opta-se por inserir um + com a
finalidade de abarcar todos e quaisquer sujeitos que se sintam pertencentes a este grupo. No entanto, sera
respeitada a grafia original dos autores e dos documentos quando transcritos neste trabalho.

4 Utiliza-se esse termo para abranger um diversificado grupo de pessoas, mas 0s autores compreendem a
limitagdo do mesmo, por desconsiderar a diversidade dos sujeitos, como travestis, transexuais, ndo-binaries,
agéneros, drag queens, drag kings, crossdressers e demais realidades.
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N&o se trata, portanto, de negar a importancia da matriz biolégica que faz parte da
sustentacdo do conceito de sexo, mas a presenca desta ndo pode excluir as nogdes mais
amplas de género e sexualidade. Ademais, “como as influéncias sociais ndo sdo totalmente
visiveis, parece para nos que as diferencas entre homens e mulheres sdo naturais, totalmente
biologicas, quando, na verdade, parte delas ¢ influenciada pelo convivio social” (JESUS,
2006, p. 5). Assim, as identidades sdo compostas e definidas por relacfes sociais e também
moldadas pelas redes de poder de uma sociedade (LOURO, 2000). E, por consequéncia,
nesse ambito podem-se estabelecer relacbes desiguais e assimétricas, de maneira que:

A heterossexualidade ¢ concebida como “natural” e também como universal
e normal. Aparentemente supde-se que todos 0s sujeitos tenham uma
inclinagdo inata para eleger como objeto de seu desejo, como parceiro de
seus afetos e de seus jogos sexuais alguém do sexo oposto.
Consequentemente, as outras formas de sexualidade sdo constituidas como
antinaturais, peculiares e anormais (LOURO, 2000, p. 17).

Portanto, ao considerar as outras sexualidades que ndo se enquadram enquanto
heterossexualidade (como a homossexualidade, a bissexualidade e a assexualidade, por
exemplo) por um viés de anormalidade, supGe-se, entdo, a existéncia de uma norma. Ou seja,
h& um tipo de sexualidade, bem como de papéis de géneros definidos como condutas tidas
como corretas. Esse entendimento se relaciona diretamente ao conceito de
heteronormatividade, que pode ser definido como:

Um sistema pedagdégico com resultados sociopoliticos que visa a
naturalizagdo da logica dicotdmica dos sexos. Ela é constituida por regras
que produzem e controlam o sexo dos sujeitos em uma logica binaria,
assimétrica e complementar entre mulheres e homens. Para isso, essa légica
precisa ser constantemente reiterada para dar o efeito de substancia, de algo
natural e de inquestionavel (CAETANO, 2013, p. 75).

A heteronormatividade sustenta a visdo binaria e hierarquica sobre as sexualidades.
Logo, ao considerar a multiplicidade dos sujeitos e suas diversas expressdes da sexualidade,
abre-se entdo a possibilidade para a existéncia e a manutencdo de comportamentos
preconceituosos e discriminatorios, considerados como homofobia (ou LGBTfobia, ao
considerar os demais sujeitos da comunidade LGBT+), que:
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Transcende tanto aspectos de ordem psicoldgica quanto a hostilidade e a
violéncia contra pessoas homossexuais (gays e léshicas), bissexuais,
transgéneros (especialmente travestis e transexuais) etc. Ela, inclusive, diz
respeito a valores, mecanismos de exclusdo, disposicbes e estruturas
hierarquizantes, relacbes de poder, sistemas de crencgas e de representacdo,
padrdes relacionais e identitarios, todos eles voltados a naturalizar, impor,
sancionar e legitimar uma Unica seqliéncia sexo-género-sexualidade,
centrada na heterossexualidade e rigorosamente regulada pelas normas de
género (JUNQUEIRA, 2012, p. 9).

No ambito da hostilidade e da violéncia contra essa parcela da populagdo, um avango
social importante, em 2019, foi o enquadramento da homofobia e transfobia como tipo penal,
definido na Lei do Racismo (Lei 7.716/1989), pelo Supremo Tribunal Federal (STF). No
entanto, para além das violéncias reconhecidas na lei, hd também as violéncias oriundas do
sistema de normas que opera com a finalidade de se definir o que se considera padréo, correto
e hegemdnico em contrapartida do que é entendido como desviante, incorreto e minoritario.

Assim, é necessario evidenciar e problematizar o pensamento normativo, que ocasiona
as violéncias. Nesse sentido, o ambiente escolar merece cuidado especial por se tratar de um
local:

Potencialmente explicitador e questionador das complexas formas pelas
quais as identidades culturais sdo construidas, articuladas, experienciadas,
transgredidas e re-articuladas no ambito do social. O curriculo escolar,
portanto, é central na construcdo das diferengas e das identidades
(FURLANI, 2007, p. 271).

Dessa forma, o curriculo escolar, para os sujeitos LGBT+, deve ser visto como:

Espacos de construcdo ndo sé de identidades, mas de cadeias de significados
e simbolos que rodeiam e apoiam essas identidades. Para os sujeitos LGBT
que observam e internalizam a importancia da educagdo escolar, seus anos
de escolaridades serdo atravessados pela capacidade de driblar, ocultar ou
mesmo vivenciar as agressoes sofridas em detrimento de sua sexualidade
(CAETANO, 2013, p. 78).

Portanto, a escola e o curriculo escolar adquirem uma importancia significativa para
gue as pessoas possam desconstruir preconceitos referentes a orientacdo sexual e a identidade
de género. E, para os sujeitos LGBT+, que tém sua identidade questionada e agredida no
ambiente escolar, essa discussao adquire um significado ainda maior.

Apesar da evidente necessidade de uma maior discussdo dessas questdes, vivenciamos
atualmente a resisténcia por parte de grupos conservadores da sociedade em inserir
efetivamente a tematica na pauta escolar. Entre esses grupos, destacou-se 0 movimento
“Escola Sem Partido”, na ultima década, por se contrapor ao debate de género e sexualidade
nas escolas. Tal movimento perdeu forca a partir da decisdo do STF, em 2020, quando julgou
como inconstitucional uma lei no estado do Alagoas, que se inspirava nas premissas da
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referida proposta®. No entanto, temos consequéncias desse e de outros movimentos
conservadores, tanto na definicdo de politicas publicas, quanto no silenciamento da tematica
no curriculo escolar nos Gltimos anos (BARROSO; SILVA, 2020).

Do ponto de vista do curriculo escolar, o tema de orientacdo sexual foi tratado nos
Parametros Curriculares Nacionais como um tema transversal e, portanto, deveria ser
trabalhado em todas as disciplinas a partir de 1997. Em sua apresentacdo, percebe-se uma
proposta ampla, que tenta englobar os principais pontos referentes a importancia da
sexualidade:

Algo inerente a vida e a salde, [...] ao prazer e ao exercicio da sexualidade
com responsabilidade. Engloba as relacdes de género, o respeito a si mesmo
e ao outro e & diversidade de crencas, valores e expressdes culturais
existentes numa sociedade democrética e pluralista. Inclui a importancia da
prevencdo das doencas sexualmente transmissiveis/Aids e da gravidez
indesejada na adolescéncia, entre outras questdes polémicas. Pretende
contribuir para a superacdo de tabus e preconceitos ainda arraigados no
contexto sociocultural brasileiro (BRASIL, 1997, p. 287).

Desta forma, nota-se uma preocupacao em nao focar somente no viés biologizante da
sexualidade, respeitando também a importancia e a amplitude que deve haver. Contudo, nos
temas do curriculo, a temética se expressava, principalmente, em aspectos ligados a biologia e
salde, como a preocupacdo dos educadores com a contaminagdo do virus HIV, causador da
AIDS e pela gravidez indesejada pelos adolescentes (BRASIL, 1997).

J& na atual Base Nacional Comum Curricular (BNCC), implantada nos anos de 2017 e
2018, para o Ensino Fundamental e Ensino Médio, respectivamente, houve um esvaziamento
das discussOes sobre a tematica. Ao comparar as versdes iniciais e finais da BNCC, houve a
supressdo de termos como “identidade de género” e “orientacdo sexual” em diferentes partes
do documento (BARROSO; SILVA, 2020, p. 446), limitando as possibilidades para se
abordar a tematica LGBT+ na escola.

Desse modo, as discussdes acerca da sexualidade humana tendem a ficar ainda mais
circunscritas a dimensdo estritamente biolégica, considerando que, historicamente, “as
discussbes sobre sexualidade humana encontram espaco quase que exclusivamente nas aulas
de Ciéncias e Biologia e no trabalho isolado dessas/es professoras/es” (FURLANI, 2005, p.
15).

5 Tal decisdo resultou na saida de Miguel Nagib, seu idealizador, do movimento Escola sem Partido (REIS,
2020).
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Nesse contexto, na busca de identificar como a realidade da discusséo sobre a temética
LGBT+ se configura na escola, ainda na vigéncia dos PCNs, este trabalho foi desenvolvido
tendo como objetivo analisar a formacdo e a atuacdo dos professores de ciéncias de uma
escola publica de Vicosa, MG.

2 Procedimentos metodoldgicos

O trabalho foi desenvolvido em uma instituicdo estadual de Ensino Fundamental do
municipio de Vigosa-MG. A definicdo da escola como campo de pesquisa tomou como base o
fato desta possuir turmas de Ensino Fundamental, com professores de Ciéncias e equipe
pedagdgica aberta para o dialogo sobre sexualidade.

O foco foi na formacdo dos professores, bem como nas orientaces e praticas a
respeito da teméatica LGBT+ nas disciplinas de Ciéncias nos anos finais do Ensino
Fundamental (6° ao 9° ano). Esta pesquisa qualitativa se constituiu de um estudo de caso.
Segundo Merriam (1988 apud Bogdan e Biklen, 1994), o estudo de caso consiste na
observacdo detalhada de um contexto, ou individuos, de uma Unica fonte de documentos ou
de um acontecimento especifico.

Dessa forma, para a realizagdo deste estudo, foram realizadas entrevistas
semiestruturadas com duas professoras e um professor de Ciéncias da escola, bem como com
a supervisora e com a diretora da instituicdo, em 2016. As entrevistas foram gravadas com
autorizacdo dos entrevistados, conforme o Termo de Consentimento Livre e Esclarecido
(TCLE), seguindo todos os protocolos estabelecidos pelo Conselho Nacional de Saude (CNS),
sendo o trabalho aprovado no Comité de Etica na Pesquisa (CEP) e registrado sob o nimero
54221516.1.0000.5153. Para ndo serem identificados, os sujeitos da pesquisa foram tratados
neste texto como professor/a A, B e C. E como supervisora e diretora.

As entrevistas semiestruturadas seguiram um breve roteiro contendo 0s principais
pontos tratados, como: se a escola ou os educadores fazem parte de alguma politica publica
acerca da tematica; como os professores sdo orientados a trabalharem o tema quando
trabalham orientacdo sexual; como a escola se posiciona frente a essas questdes; como € a
formacdo dos profissionais e a compreensdo dos mesmos sobre o tema; se, para 0S
profissionais, a temética tem relevancia; e se existem praticas especificas sobre a tematica.

Para a analise dos dados produzidos, foi utilizada a técnica da anlise de prosa, que:

E uma forma de investigacdo do significado dos dados qualitativos. E um meio de
levantar questdes sobre o contelido de um determinado material: O que é que este diz?
O que significa? Quais suas mensagens? E isso incluiria naturalmente, mensagens
intencionais, e ndo intencionais, explicitas ou implicitas, verbais ou ndo verbais,
alternativas ou contraditérias (ANDRE, 1983, p. 67).
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A andlise de conteudo pode ser muito limitada para a analise de dados que refletem
uma realidade multidimensional e passivel de envolver uma variedade de significados
(ANDRE, 1983). Dessa maneira, a analise de prosa se faz mais conveniente, devido as
possibilidades de interpretacdo dos dados.

3 Resultados e discussao

O professor A é formado em Licenciatura em Ciéncias Biologicas e Gestdo Ambiental
e fez duas pos-graduacBes nas areas de piscicultura e em Ciéncias Bioldgicas. E concursado e
sempre atuou em escolas estaduais, perfazendo 23 anos de carreira. A professora B é formada
em bacharelado e licenciatura em Ciéncias Biologicas. Também é efetiva e sempre atuou em
escolas estaduais, obtendo 4 anos de carreira. A professora C, por sua vez, é formada em
Licenciatura em Ciéncias Biol6gicas com MBA em gestdo ambiental. Atua como designada
na rede estadual e tem experiéncia também na rede particular e municipal, possuindo 9 anos
de carreira. A supervisora, por seu turno, é formada em pedagogia, com mestrado em
Educacéo. E concursada e atuou somente em escolas estaduais, tendo 3 anos de carreira como
supervisora. Por fim, a diretora da escola em questdo é formada em Letras e em Pedagogia,
com duas pos-graduacdes em Educacdo. E aposentada em um cargo como professora do
estado para ensino fundamental | e Il, e também atuou como professora de pds-graduacéao e
como supervisora. Atuou na rede particular, municipal e estadual, perfazendo 35 anos de
carreira na educacdo, sendo diretora nos ultimos 2 anos.

Ap6s 0s momentos iniciais de apresentacdo, as/os entrevistadas/os foram
guestionadas/os sobre sua formacdo para trabalhar os temas de sexualidade nas escolas. De
modo geral, foi falado sobre uma fragilidade na formacdo na area do estudo, tanto na
formacédo inicial quanto na formacdo durante a atuacdo profissional (formacdo continuada).
Nesse ambito, para um melhor entendimento sobre a questdo da formacdo e atuacédo
profissional com a tematica, Furlani (2004) propde um mapeamento de oito diferentes
abordagens sobre a Educacdo Sexual, que se apresentam no universo pedagogico brasileiro,
quais sejam: biolégico-higienista, moral-tradicionalista, terapéutica, religiosa-radical, dos
direitos humanos, dos direitos sexuais, emancipatoria e queer.

De acordo com Furlani (2004), a primeira abordagem enfatiza o viés de saude,
reproducdo humana, combate as infeccBes sexualmente transmissiveis (IST), gravidez na
adolescéncia etc. De modo geral, foi considerada a vertente mais presente e, por vezes, vista
como a Unica possivel para se trabalhar a Educacdo Sexual. As abordagens moral-
tradicionalista, terapéutica e religiosa-radical sdo pautadas em pensamentos mais
conservadores e/ou simplistas. Séo, respectivamente, associadas a abstinéncia sexual, curas
para uma sexualidade anormal e interpretacdes literais da Biblia. Ja as abordagens dos direitos
humanos e sexuais, por sua vez, partem da perspectiva de proporcionar acesso a direitos
historicamente negados aos sujeitos “excluidos”, embora a segunda possua énfase nas
desiguais relagdes de género e de orientacdo sexual. A abordagem emancipatoria também se
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baseia nos direitos sexuais, porém, dialoga com a ideia de emancipa¢do do sujeito em uma
perspectiva freiriana de educacdo libertadora. E, por fim, a abordagem queer busca romper
com as identidades fixas e Unicas para uma politica das diferencas, que seja contra qualquer
forma de normatizacédo da sexualidade.

Ao analisar as entrevistas, foi possivel observar como a formacédo curricular da/o
docente de Ciéncias ou Biologia contempla majoritariamente as questdes relacionadas a
reproducéo e a saude. Ou seja, partindo do mapeamento proposto por Furlani (2004), ha uma
énfase na abordagem bioldgico-higienista e, consequentemente, uma lacuna ao se tratar de
sexualidade de forma mais ampla. Foi observado que os professores identificam a amplitude
do tema, mas ndo se sentem a vontade para tratar a sexualidade, dada a fragilidade em sua
formacdo. Tal situacdo € expressa na seguinte fala:

Porque a biologia... a gente é... né? Tenta assim separar a sexualidade e sexo,
né? Sexo, masculino e feminino, né? Entdo, a gente tenta separar isso. Nao
separar de uma maneira... assim... como que eu vou explicar...? Porque pra
ndo trazer conflitos também pra sala de aula, sabe? Entdo, eu tento sempre
falar que sexo é masculino e feminino, sexualidade cada um, op¢do sexual
cada um tem a sua, pronto e acabou. Eu até acho que eu nem sei lidar muito,
as vezes, com esse tipo de debate, entdo... Eu, pra te falar a verdade, até
evito um pouco sabe, mas justamente por ndo ter uma formacdo adequada
talvez, né, sobre exatamente esse tema. Entdo, eu tento sempre trabalhar,
I6gico né, é falar do respeito que tem que ter com cada... Com a opgéo
sexual de cada um, mas trabalhar mais na érea biolégica mesmo!
(PROFESSORA B).

Como se pode perceber pelo trecho transcrito acima, a propria terminologia
empregada na fala aponta a demanda de formagdo. A entrevistada B, ao comentar sobre
orientacdo sexual, mesmo considerando o respeito que se deve ter com a individualidade dos
sujeitos, utiliza o termo opcao sexual, o qual encontra-se, atualmente, em desuso na area, pois
a sexualidade ndo depende de escolhas conscientes nem pode ser aprendida. Ja orientacdo
sexual, que é a expressdo que melhor abarca uma adequada compreensdo, ndo depende de
escolhas conscientes nem pode ser aprendida, ja orientacdo sexual é considerada uma atracao
espontanea e ndo influenciavel que s6 pode ser conhecida plenamente pelo individuo que a
vivencia (BRASIL, 2011).

Ao ser questionada sobre a formac&o inicial, com base nas ciéncias humanas, a mesma
professora reconhece deficiéncias para a atuacdo na profissdo, tanto na area de sexualidade
como na préatica docente em geral.
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Mesmo o curso de licenciatura era muito mais voltado para a area da pesquisa,
do que pra area da educacdo em si. Entdo, assim, a gente tinha pouquissimas
né...? Sdo poucas disciplinas, eu acho, de edu, né? Entdo, eu acho que a
formacédo nossa ainda ta muito defasada. Falando de uma maneira geral. [...]
Entdo, assim, a gente ndo tem formacdo né...? Na verdade, a gente ndo tem
formacdo nem pra entrar numa sala de aula, pra ser sincera assim, sabe?! Meio
gue a gente... Eles jogam a gente aqui. E a gente vai se virando, vai
aprendendo com 0s colegas... (PROFESSORA B).

Esse relato evidencia uma fragilidade do curriculo de formacao inicial de professores
no que concerne aos assuntos pedagogicos e a area especifica de formacgdo. Tal fragilidade
pode ser uma consequéncia do chamado modelo 3+1, que é o esquema antigo de formacéo de
professores tendente mais a um bacharelado do que a uma licenciatura (GATTI, 2013). Esse
modelo ainda mostra fortes marcas em muitos cursos, fragilizando a formacao docente.

Outra situacdo que identifica a fragilidade da formacédo é quando o professor A, ao ser
guestionado sobre sua formacdo especifica sobre sexualidade, remete-se a formacéo
continuada como um reforco da mesma formacdo ultrapassada recebida na universidade.
Nesse interim, o préprio entrevistado afirma que os cursos sdo considerados extremamente
tedricos e pautam-se também na logica bioldgico-higienista, que ndo corresponde a atual
necessidade de amplitude para se abordar o tema.

Um curso... 0 cara vai mostrar o aparelho sexual, vai mostrar como funciona
né, mas ndo tem nenhuma abordagem com o problema de hoje, né? Hoje a
abordagem é diferente. Na época que eu fiz, era s6 para mostrar o que vocé ja
aprendia na universidade, né? (PROFESSOR A).

A partir do trecho exposto acima é possivel perceber como os cursos de formacéo
necessitam de atualizacdes, pois, segundo o relato do professor, ele reconhece que houve
mudancgas sobre como o0 tema deve ser abordado socialmente, ainda que ndo tenha um
aparente dominio sobre o assunto. Ou seja, ha uma dissonancia daquilo que lhe foi ofertado
na formacdo profissional com o que Ihe é demandado na préatica. Sobre essa relacdo com a
formacdo inicial pode-se pontuar que:

Vivemos tensdes nas propostas e concretizagcbes da formacdo inicial de
professores, ndo s6 no Brasil como em muitos outros paises. Aqui
vivenciamos padrdes culturais formativos arraigados, estruturados em nossa
historia educacional desde os inicios do século XX, padrfes que se mostram
em conflito com o surgimento de novas demandas para o trabalho
educacional, as quais se colocam em func¢éo de contextos sociais e culturais
diversificados, ap6s cem anos de trajetoria historico-social e cultural
(GATTI, 2017, p. 723).
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Por conseguinte, o professor A, ao falar sobre o problema de lidar com a temética da
sexualidade em sala de aula, relaciona, ainda a educacdo inclusiva para cegos e surdos e,
dessa forma, evidencia um despreparo. “Ah eu tenho treinamento pra isso? Nao, ¢ eu também
ndo me sinto preparado para isso [...] eu nao tenho capacidade pra isso”.

E reconhecido que as questdes relativas a esse tema sdo complexas para as/os
docentes. Contudo, uma vez que fazem parte dessas novas demandas do trabalho educacional,
é preciso que sejam trabalhadas da melhor forma possivel. Nesse ambito, as Diretrizes
Curriculares Nacionais (DCNs) apontam que:

Torna-se inadiavel trazer para o debate os principios e as praticas de um
processo de inclusdo social, que garanta o acesso e considere a diversidade
humana, social, cultural, econdbmica dos grupos historicamente excluidos.
Trata-se das questdes de classe, género, raca, etnia, geragdo, constituidas por
categorias que se entrelagam na vida social — pobres, mulheres,
afrodescentendes, indigenas, pessoas com deficiéncia, as popula¢fes do
campo, os de diferentes orientacGes sexuais, 0s sujeitos albergados, aqueles
em situacdo de rua, em privacdo de liberdade — todos que compdem a
diversidade que € a sociedade brasileira e que comegam a ser contemplados
pelas politicas publicas (BRASIL, 2013, p.16).

Nesse cenario escolar, a formacdo ainda persiste claramente deficitaria, como ilustram
as entrevistas até aqui mencionadas. Contudo, a entrevistada C fornece um dado que difere
dos demais, por ter em sua formacdo inicial curricular uma disciplina especifica sobre
Educacgdo Sexual, a qual tratava de questes que iam além da l6gica bioldgico-higienista: “O
professor ele trabalhava com todos esses assuntos assim de género, [...] sobre preconceito,
sobre como mesmo vocé tratar de sexualidade na sala de aula, a linguagem que deve ser
utilizada com alunos de todas as idades” (PROFESSORA C). A professora afirmou que esse
foi um diferencial para a sua atuacao e que a disciplina fez muita diferenca na sua atuacdo na
escola. Todavia, ndo participou de nenhum curso de formacéo continuada.

Percebe-se que o tema da sexualidade, além da l6gica bioldgico-higienista, geralmente
ndo é contemplado pelos programas analiticos tradicionais dos cursos de Licenciatura em
Ciéncias Bioldgicas. Assim, deve-se destacar a necessidade de disciplinas que pautem a
questdo favorecendo a formacéo dos licenciados.

Quando questionada se teria o interesse de fazer um curso sobre sexualidades, a
entrevistada B respondeu de maneira positiva: “eu tenho [interesse], porque assim, até pra
gente saber lidar melhor com isso em sala de aula. Porque experiéncia [...] nos ajuda muito,
mas sO que ainda tem um certo, igual vocé falou, um certo tabu né pra gente poder abordar
isso” (PROFESSORA B).
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A partir de realidades como a composta pela fala da/os entrevistadas/os desta pesquisa,
fica claro que avangos na formacao inicial sdo fundamentais para a abordagem da temaética,
mas que ndo bastam se ndo estiverem atrelados a ressignificacdo das praticas escolares, ainda
baseadas na heteronormatividade e na naturalizacdo da logica dicotdbmica dos sexos. Tal
ressignificacdo precisa se estruturar por meio de politicas publicas de formacgéo continuada,
pensadas a partir do contexto real das escolas, e de aplicacdo pratica da tematica na realidade
escolar.

Para essas/es professoras/es que estdo trabalhando na area, os cursos de formacéo
continuada, por meio de didlogos com profissionais do campo das humanas em aproximacao
estreita com 0os movimentos sociais LGBT+ e com a realidade escolar, s&o uma importante
ferramenta, j& que os avangos nas discussGes ocorrem na realidade social e que a formagéo
inicial vivenciada em um tempo anterior ndo se mostra suficiente para a interacdo com 0s
estudantes. Conforme a professora B pontua, “a universidade [...] tem outros projetos voltados
assim para professores que ja atuam [...] algum curso, né, que é oferecido, principalmente
pelas areas de humanas”.

O conhecimento académico é fundamental para os avancos na tematica no contexto
escolar, no entanto, a préxis docente escolar ndo pode ser desconsiderada na formacéo
continuada das/os professoras/es, como nos alerta o professor A, dando destaque para a
auséncia da realidade escolar nos cursos ministrados por docentes universitarios.

E, porque ele pega um professor da universidade e manda dar uma aula pra
vocé. Ele tinha que pegar um professor da rede estadual bem experiente e
botar ele pra dar aula, porque ele vai trazer os problemas da rede estadual,
quem ta 14 no ensino superior, ele ndo tem nenhuma nocdo do que estd
acontecendo na rede estadual (PROFESSOR A).

Tal colocacdo nos aproxima da concepcdo de cultura escolar de Dominique Julia,
quando a caracteriza como:

Um conjunto de normas que definem conhecimentos a ensinar e condutas a
inculcar, e um conjunto de préaticas que permitem a transmissdo desses
conhecimentos e a incorporacdo desses comportamentos; normas e praticas
coordenadas a finalidades que podem variar segundo as épocas (finalidades
religiosas, sociopoliticas ou simplesmente de socializa¢do). Normas e préaticas
ndo podem ser analisadas sem se levar em conta o corpo profissional dos
agentes que sdo chamados a obedecer a essas ordens e, portanto, a utilizar
dispositivos pedagdgicos encarregados de facilitar sua aplicagdo, a saber, 0s
professores primarios e os demais professores (JULIA, 2001, p. 10-11).
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Contudo, de acordo com a fala das/os entrevistadas/os mais experientes, existe um
decréscimo nos investimentos na formacgdo continuada. O professor A considerou que “a
superintendéncia pagava, te dava uma ajuda de custo pra vocé ir 14, almogar e tal, pagava o
transporte e tal. Hoje ela nem curso mais ela oferece. Ficou tudo pobre. Mas ndo ¢ de agora”.
Assim, ele evidencia a falta de investimento no ensino publico ao longo do tempo. Ja a
diretora, ao ser questionada se ja fez cursos sobre sexualidade, comenta que: “ja fizemos
cursos, sim, da superintendéncia, [mas] ndo recente, né?!”. Nesse mesmo sentido, nas falas
das professoras com menos tempo de carreira nao foi identificada a possibilidade de serem
feitos cursos especificos na atuagdo profissional.

Assim sendo, os relatos dos profissionais evidenciam um recorte de um problema mais
amplo sobre o sucateamento da formacdo continuada dos profissionais de educacdo. Cumpre
destacar, nesse interim, que os relatos foram produzidos no ano de 2016, periodo em que
muitos investimentos nacionais na area ja apresentavam um declinio, passando a ter uma
reducdo drastica a partir desse ano (OLIVEIRA; AMARAL, 2020, p. 24-25).

Portanto, o que se pode perceber é que os problemas em torno da formacao continuada
e na formacdo dos profissionais podem se agravar. Esse fragil contexto de formacéo reflete
diretamente na atuacdo de professores e professoras na tematica. Conforme ja citado
anteriormente, a professora B explicita seu proprio despreparo para tratar a sexualidade em
sala de aula fugindo da discusséo sobre o tema, como relatado em: “Eu até, acho que eu nem
sei lidar muito as vezes com esse tipo de debate [...] pra te falar a verdade até evito um pouco
sabe, mas justamente por ndo ter uma formagao adequada”.

Além dessa atitude da entrevistada B de evitar a discussdo devido a sua formacdo
deficitaria, foi relatado entre as/os professoras/es, o fato de ndo trabalharem essa tematica
também por haver pressdo de finalizar seu contetdo programatico, uma caracteristica da
precarizacdo do trabalho docente, em que se faz presente o excesso de trabalho, as cobrancas,
a sobrecarga e a busca por indices em avaliagdes externas (FACCI et al., 2018) - fatores que
se relacionam com a pressao acerca do contetdo. A professora C diz sobre essa dificuldade ao
considerar que “a gente tem uma carga horaria muito pequena, entdo assim a gente comega
esses assuntos, ai vocé tem que ser muito, tem que ter uma capacidade de sintese muito
grande sabe, pra vocé conseguir’.

Por outro lado, a supervisora faz um contraponto: “Tem professor que chega em sala,
ele quer apenas colocar seu conteddo e realizar sua atividade e ele nunca abre um espaco de
didlogo para o aluno. E pode ser que o aluno esteja silenciando isso”. Trata-se de uma
observacao importante, mas que deve ser dialogada com os professores, ofertando o devido o
suporte do corpo diretivo da escola, para que essas acOes possam ser realizadas, sem que se
torne apenas mais um fator de sobrecarga ao corpo docente.
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Quando questionados sobre as praticas escolares, a respeito do tema sexualidade,
utilizadas na docéncia, os trés professores entrevistados deram exemplos sobre o que fazem
durante as aulas dentro da légica bioldgico-higienista e, consequentemente, voltados para
salude e reproducdo. A entrevistada B exemplificou uma préatica utilizada em sala, em
conjunto com agentes de salde: “A gente levou modelos de sistema reprodutor masculino e
feminino” e também ressaltou a amplitude do tema, uma vez que esses atores incluidos na
apresentacdo “abordaram outros temas também como, por exemplo, DST’s né, métodos
contraceptivos”, podendo assim, identificar a tematica como restrita aos aspectos de saude.

A entrevistada C, por sua vez, ressaltou a diferenca de se trabalhar sexualidade com
diferentes faixas etarias, mas também com a mesma abordagem, principalmente no oitavo
ano, em que o tema é ainda mais associado a satde, por fazer parte do curriculo de Ciéncias a
ser trabalhado em sala.

No sexto [ano], por exemplo, eu comego abordando normalmente o assunto da
puberdade, né, das altera¢cbes hormonais, o cheiro do corpo que muda [...] das
modificagdes, do desenvolvimento das mamas nas meninas, [...] da menarca,
das polugdes noturnas dos meninos. No oitavo, eu ja falo de uma forma mais
reforgada dos métodos contraceptivos [...] Eu costumo levar numa aula pratica
assim os métodos contraceptivos, pilula, anticoncepcional, preservativo, o
DIU [...] a pilula do dia seguinte... (PROFESSORA C).

O entrevistado A, por seu turno, ao iniciar a descricdo de uma pratica trabalhada,
evidencia ja no inicio da explicagdo o foco bioldgico em questdo: “Eu gosto de trabalhar
porque vocé vai mostrar o aparelho para todos eles, né?”. Entretanto a pratica apresentada se
mostra interessante por se tratar de uma abertura para que os alunos possam fazer qualquer
guestionamento sobre sexualidade, de forma andnima. Com essa dinamica, ha a possibilidade
e a confirmacdo de uma maior abertura do assunto, pois as perguntas extrapolam a ldgica
biologica. “Entdo aparece ali tudo que € tipo de pergunta [...] por exemplo, ele [0 aluno] vai te
perguntar quantas vezes voce faz sexo por dia”. O professor enfatiza que responde todos os
tipos de pergunta, exceto aquelas de cunho pessoal.

As/os trés professoras/es, bem como a supervisora e a diretora, identificam conflitos
associados as questbes de orientacdo sexual na escola por meio de demonstracdes de
preconceito e de bullying entre os estudantes. Dois relatos das/os professoras/es entendem que
a escola € local de tratar o tema, enfatizando o respeito ao outro. Esse posicionamento vai ao
encontro da ideia de que:

Mesmo com todas as dificuldades, a escola é um espacgo no interior do qual e
a partir do qual podem ser construidos novos padrdes de aprendizado,
convivéncia, produgdo e transmissdo de conhecimento, sobretudo se forem
ali subvertidos ou abalados valores, crengas, representacdes e praticas
associados a preconceitos, discriminacGes e violéncias de ordem racista,
sexista, misdgina e homofdbica (JUNQUEIRA, 2009, p. 36).
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Assim, diante dos achados da pesquisa, pode-se observar que, seguindo a
categorizacdo de Furlani (2005, p. 203), a educagdo sexual feita na escola, aqui em foco,
configura-se na abordagem biol6gica-higienista, embora seja possivel notar que 0s
entrevistados identificam os sujeitos nas suas diferencas e as respeitam, podendo se aproximar
de uma postura multicultural, que ‘“articulem politicas de igualdade com politicas de
identidade e reconhecimento dos diferentes grupos culturais” (CANDAU, 2012, p. 243).

Tal condicdo de tolerancia pode, segundo Louro (2007), supostamente acolher,
inicialmente, a diversidade de género ou de sexualidade para, em seguida, a partir de uma
posicdo benevolente e superior, manter tais sujeitos e praticas em seu lugar “devido”, isto é,
na posigdo de “diferentes”. A professora C trata da questdo da diferenca e se mostra aberta a
trabalhar a teméatica LGBT+ em sala a partir das demandas do cotidiano.

Entdo eu sempre coloco, e mesmo assim eu ndo acho que sexualidade, LGBT,
nada disso, mesmo que faca parte do nosso contetido curricular, e que a gente
vai ter aulas especificas pra isso, no dia a dia. Se surge um assunto, a gente
tem que trabalhar. Essa é minha visdo, [e] penso que vocé também pense isso.
No dia a dia, eu trabalho isso o tempo todo: o respeito ao colega entendeu, em
qualquer aspecto. [...] Porque cada pessoa tem o direito de pensar, de ter a
concepgao que tem, [e] ninguém tem que ser igual. Por isso que eu acho que
tem que ter, justamente pela diferenca de formacéo, posicionamento mesmo
pessoal (PROFESSORA C).

A professora B, por seu turno, sente falta de material disponivel na escola para
trabalhar o tema e pontua que ja entrou em contato com alguns materiais muito adequados em
outras escolas. “Tem um material que ¢ muito bom, que eu ndo sei se essa escola tem, que €
‘sexualidade na adolescéncia’. Eu nem sei de qual... de onde que ¢, s6 sei que em duas escolas
que eu trabalhei tinha esse material”. Logo, falas como esta evidenciam, que para além da
caréncia na formacéo do professor de Ciéncias, que ndo contempla o aspecto humano e social
da sexualidade, existe a necessidade de materiais didaticos especificos na escola, que
favorecam de forma objetiva a atuacdo docente.

Contudo, a limitacdo na atuacdo na tematica LGBT+ na escola ndo se restringe as/aos
professoras/es de Ciéncias. Na escola estudada, segundo os relatos das/dos trés docentes,
nenhum professor de outra &rea desenvolve ou desenvolveu préticas de sexualidade
envolvendo questdes de género, considerando, inclusive, outras escolas que ja trabalharam.

Assim, a partir de cenarios como este, fica claro que ndo hd o cumprimento da
transversalidade da sexualidade nas escolas. A entrevistada B, para reforgar essa questéo,
pontua que: “acho que tinha que ter uma interdisciplinaridade com todo mundo”. Inclusive, a
direcdo afirma, complementando: “nods deveriamos trabalhar a questdo da sexualidade, dentro
de cada contetdo de forma interdisciplinar”. E por também ser professora, a Diretora reitera:
“mesmo sendo professora de portugués do sexto ao nono [ano] e sendo professora do primeiro
ao quinto [ano], ndo tira a responsabilidade e trabalhar a sexualidade”.
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A professora C demonstra entender que costuma ficar a cargo da area de Biologia
trabalhar a sexualidade: “Faz parte da sua grade curricular, quando a gente conversou antes, ¢
um conteddo transversal, todos os professores deveriam trabalhar, mas ndo trabalham. E
como vem na nossa grade, fica so pra gente”. Todavia, as/os trés professoras/es entrevistados
afirmam que ndo receberam cursos ou orientacdo da gestdo escolar para abordar o tema nas
escolas em que trabalharam, como é possivel notar nos seguintes trechos: “Nao, Nunca houve.
[...] Vocé entra na sala e enfrenta os problemas” (PROFESSORA A) e “Nenhuma [...] ¢ falta
iss0, né? Um suporte assim, a gente nunca teve” (PROFESSORA B).

Além disso, a professora C identifica que ha, geralmente, preconceito por parte dos
diretores e resisténcia ao tratar do tema, havendo a necessidade de informar a direcdo da
escola sobre a utilizagdo de determinados itens como preservativos e dispositivo intrauterino
(DIU) em aulas, mesmo dentro da abordagem biologica.

Se eu vou levar vinagre, né, se eu vou levar bicarbonato, corante, de repente pra fazer
um vulcdo, eu também nédo tenho que avisar. Por que se eu for levar uma banana, um
preservativo pra ensinar como é que se usa corretamente, por que que eu tenho que
avisar? Eu acho isso ridiculo, entendeu? E eu ja enfrentei isso varias vezes. [...] Ja tive
resisténcia. [...] J& tive casos assim da direcdo, da superviséo falar assim: “nossa, mas
e 0 que os pais vao falar?”, entendeu. Ai eu pensei: de repente eles podem participar
da aula né, porque pode ser falta de conhecimento, né? Mas eu achei um absurdo
ouvir isso, entendeu? Porque, pra mim, a mesma importancia que um aluno tem de
aprender fotossintese, né? (PROFESSORA C).

Quanto a apoio e cobranca dos professores com relacdo ao tema, a supervisdo mostra-
se ausente: “Até o momento que eu estou aqui nessa escola, ndo foi possivel ainda minha
intervencao [...] fica livre para os professores dos contetidos”. Ja a diregdo posiciona-se
diferente: “ndo ¢ s6 pro professor de Biologia, que tem essa fungéo. E funcio de todos nds, da
supervisao também. Mas eu peco que seja trabalhado”. A Diretora ressalta, ainda, o carater
multidisciplinar do tema.

A percepcdo é de que ha recomendacdo ao inves de orientacdo, possivelmente, por
também haver uma caréncia na formacéo do corpo pedagdgico como um todo, evidenciada na
fala da dire¢@o “Os alunos estdo também numa aceitabilidade maior [...] eu acho que as vezes
os professores tém mais dificuldade. [...] As vezes professor, dire¢do...”. Com trecho é
possivel perceber o descompasso entre os alunos e os profissionais da educacéo,
corroborando, pois, a necessidade de maior discussao sobre o tema.

Ademais, essa aparente melhor relacdo da tematica com os estudantes também pode
ser evidenciada pelos relatos das/os cinco entrevistadas/os, que responderam haver uma
receptividade bem positiva por parte dos alunos. Quando relataram praticas trabalhadas, como
as ja citadas anteriormente, parece que ha um maior interesse dos estudantes. A professora C
comenta que trabalhos sobre esse tema tém um retorno maior: “Normalmente a gente pede
trabalho de pesquisa pra eles, normalmente aparece trés, quatro, cinco que entrega, né? Esses
assuntos, quase 100% da turma entrega”.
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A respeito de um maior envolvimento dos alunos com esses temas, a Diretora, ao
explicar sobre encontros entre os estudantes e um profissional especializado em sexualidade,
que envolvia perguntas e respostas, assim narra: “os meninos, eles gostam muito, eles
perguntam, né, a preocupacao deles”. Mas faz uma ressalva, como o professor A: “¢ do
interesse deles discutir, mas se for cara a cara, eles t€ém vergonha”.

Dessa forma, conforme as entrevistas realizadas, a sexualidade se mostra um tema por
vezes espinhoso e dificil de ser trabalhado em sala de aula. De modo geral, a sexualidade em
si ja gera certo constrangimento ou desconforto, em especial quando é tema dirigido a
adolescentes. As palavras “sexo”, “sexualidade” e “género” sdao assuntos de dificil
abordagem, ainda que haja um fascinio em torno deles (FURLANI, 2005) e, quando analisada
sob a Otica do publico LGBT+, a tendéncia é haver uma negligéncia ainda maior do tema.
Ainda que haja uma maior abordagem midiatica das orientagdes sexuais que ndo sejam
heterossexuais, a diversidade sexual ainda € um tabu para os curriculos escolares e materiais
didaticos (FURLANI, 2005). Essa dificuldade de se conversar sobre esses temas provoca
efeitos variados, como o do seguinte relato:

Muitos [alunos] ndo se sentem a vontade de comentar alguma coisa. Ai eu acho
interessante que depois eles vém perguntar pra gente, sabe, assim... Na sala, eles ndo
falam nada, mas depois, né, eles vém conversar com os professores. [...] As vezes tém
vergonha de se expressar, com medo de ser ridicularizado na frente de todo mundo
(PROFESSORA B).

E interessante observar que, mesmo que ndo haja manifestacdes desse tipo em sala de
aula, contudo, ao término da aula, os alunos procuram os professores para conversar a
respeito. Isso pode acontecer porque 0s comportamentos que fogem do padrdo ndo
podem/devem ser expressos publicamente no ambiente escolar devem ficar restritos a
dimensdo privada da discussdo. Ha, portanto, uma estrutura que invisibiliza os sujeitos
LGBT+ e que “comporta a sua exclusdo enquanto tais do espago publico e, por isso,
configura-se como uma das mais esmagadoras formas de opressdo. E inquietante notar que
alguém que nao pode existir” (JUNQUEIRA, 2009, p. 30).

Apesar de violenta, essa “inexisténcia” dos sujeitos LGBT+ pode ser vista como uma
estratégia de sobrevivéncia em um ambiente hostil, uma vez que a manifestacdo de atitudes,
acOes e comportamentos considerados desviantes pode lhes causar violéncias psicolégicas,
verbais e fisicas. Um caso relatado pela supervisora da escola retrata justamente as
consequéncias sofridas por um aluno: “esse aluno ja manifesta seu interesse por brincar com
bonecas, ne, e isso acabou gerando comentarios dos colegas de sala, chamando ele de
“menininha”. A professora também acabou fazendo comentarios que a mae nao gostou”. Ou
seja, a ndo manifestacdo em publico invisibiliza o sujeito, ao passo em que a expressdo leva a
agressao.
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Em 2015 foi realizada a Pesquisa Nacional do Ambiente Escolar, com jovens acima de
13 anos que ndo se identificam como heterossexual ou que consideram que seu género nao é o
mesmo do sexo declarado ao nascimento. Desses jovens, 72,6% ja& foram agredidos
verbalmente por causa de sua orientacdo sexual e 26,6% dos estudantes que responderam a
pesquisa ja foram agredidos fisicamente no ambiente escolar por mesmo motivo. Ainda, 6%
relataram que esta forma de agressdo ocorreu frequentemente ou quase sempre (ABGLT,
2016).

A manifestacdo do preconceito no ambiente escolar se da em funcéo da escola ser uma
instituicdo da sociedade que, historicamente, apenas reproduz padrfes. Segundo Junqueira
(2009) a escola ndo apenas transmite ou constréi conhecimento, mas o faz reproduzindo
padrdes sociais, perpetuando concepcdes, valores e clivagens sociais, fabricando sujeitos
(seus corpos e suas identidades). Essa reproducdo pode ser extremamente violenta com esses
sujeitos, de forma explicita, com agressdes, ou de maneiras ndo tdo visiveis, mas que se
manifestam na forma ndo respeitosa de lidar com o sujeito, gerando a exclusdo deste no

grupo.

Eu tinha um aluno, do sexto ano. [...] Ai todo mundo ficava mexendo com ele, ai teve
um dia que ele meio que surtou dentro da sala de aula. Saiu empurrando carteira,
dizendo que iria embora da escola. Que ele tava sofrendo bullying né, que a gente
sabe que isso €... Ta muito presente na escola, ndo s6 por causa de op¢do sexual, mas
de qualquer outra né... E... Mas ai ele ficou... Precisou dos pais irem la conversar com
a gente e a direcdo da escola se reunir com os professores, pra ver que medidas a gente
poderia tomar sabe pra tentar coibir né, essa atitude agressiva dos colegas. S6 que ele
ficava sempre caladinho, ele ndo falava nada com a gente, assim. Ele ndo chegava e
comentava as coisas. SO que chegou um momento que ele explodiu (PROFESSORA
B).

Nesse contexto de opressdo, a posi¢do do professor € fundamental para a promocao da
transformacéo das relacdes na escola. A professora C faz um relato interessante a respeito
disso:

Poxa, a Unica coisa que eu fiz foi la dar aula, entendeu? Entdo por que esse carinho?
[...] Al, as vezes, eu fico pensando: “poxa, mas eu nunca olhei para aquele menino, de
uma forma talvez com que eu ja vi determinadas pessoas olhando, eu nunca falei com
um tom de voz diferente”.

Ela percebe que s6 por ndo manifestar atitudes preconceituosas, sutis ou nao, ja
parece estabelecer um vinculo de acolhimento para o aluno em questdo. Nesse ambito, 0
professor A, na contraméo, reforca a heteronormatividade em seu depoimento:
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Dizer que eu estou preparado pra isso? Eu ndo! Eu ndo vou condenar o camarada, eu
conheco ele né, me convidou pra ir no casamento, eu nao fui. Ah, é um preconceito?
No fundo ¢, né? Porque pra mim ndo é normal. Vocé pode aceitar né, se um cara quer
ficar com outro camarada, pra mim ndo tem problema nenhum, agora falar pra mim
que é normal, ndo é. O normal pra mim é ter um homem e uma mulher na jogada, né?

Nesse contexto, nota-se a dificuldade de abordar tais tematicas por se tratar de temas
que afetam os professores de maneira muito diferentes a partir de suas vivéncias pessoais e
profissionais. Essa situacdo so evidencia, novamente, como existe uma falta de sensibilizacéo
e de formacdo para essas discussdes. O relato do professor, ao assumir seu proprio
preconceito, demonstra o quao desafiador e urgente sdo as discussdes e os trabalhos sobre os
temas relacionados a sexualidade. Dessa forma, € fundamental entender “que estamos
envolvidos na tessitura de uma trama em que sexismo, homofobia e racismo produzem efeitos
e que, apesar de nossas intengdes, terminamos muitas vezes por promover sua perpetuagao”
(JUNQUEIRA, 2009, p. 13). Pois, ainda que haja boas inten¢des sobre a pratica docente e um
ideal em torno da instituicdo escolar a fim de que seja livre de preconceitos, a escola esta
imersa em uma rede mais complexa, que reproduz padrdes discriminatorios.

4 Consideracdes finais

O presente trabalho confirma a I6gica de que a escola reproduz preconceitos (LOURO,
2000; JUNQUEIRA 2009) ao analisar as falas das/os entrevistadas/os. Nota-se uma
dificuldade em se abordar temas relacionados a questdo LGBT+, sendo o ambiente escolar,
por vezes, relacionado a um local de ocorréncia de conflitos e bullying, por exemplo. No
entanto, apesar dessa constatacdo, percebe-se que as/os profissionais entrevistadas/os, mesmo
atuando apenas na abordagem bioldgico-higienista (FURLANI, 2005), reconhecem algumas
das falhas no papel da escola e concordam que deve haver mudangas.

Um dos principais pontos relatados pelas/os professoras/es € a caréncia em sua
formacdo para abordar tanto a sexualidade como questdes especificas sobre a tematica
LGBT+. Ir além dos conceitos bioldgicos e de saude é fundamental para que o tema seja
abordado com a devida complexidade que lhe é exigido. No entanto, foram relatadas diversas
lacunas tanto na formagé&o inicial como na formacéo continuada - problemas da educacéo que
ndo se restringem as discussdes sobre sexualidade.

Cabe destacar que as/os professoras/es reconhecem a importancia da tematica e da
necessidade de formacdo e trazem luzes a formagdo continuada nas escolas, levantando
questdes importantes que devem ser consideradas pelas politicas publicas, como as parcerias
entre as universidades e as escolas, a partir da perspectiva da realidade e da cultura escolar.
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Para mais, também ficou evidenciado pelos relatos que os estudantes demonstram
interesse pela temética e que podem estar mais abertos a discussdo que os as/os proprias/os
profissionais da instituicdo de ensino. O professor de Ciéncias é atualmente o principal
profissional que lida diretamente com o ensino sobre sexualidade em sala de aula, na escola
em questdo. Portanto, deve ser o protagonista na luta de se trabalhar o ensino desta tematica
de maneira inclusiva e valorizando a diversidade.

Ha uma falta de politicas publicas especificas para um ensino de sexualidade mais
plural na escola estudada, o que torna o quadro ainda mais dificil, recaindo a responsabilidade
sobre os professores. Quando este estudo foi realizado, ainda sob vigéncia dos PCNs, a
estruturacdo do curriculo apresentava um alicerce de apoio para a discussdo. Hoje, com a
implantacdo da atual BNCC, que esvaziou ainda mais o tema, a fragilidade de se trabalhar tais
questdes, se mostra ainda mais evidente.
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