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Resumo

Os problemas enfrentados pelos professores ao ensinar botanica podem contribuir para o apagamento dela nas
escolas. O presente estudo teve por objetivo investigar o processo de ensino/aprendizagem de botanica. Para tanto,
utilizou-se a estratégia de investigacdo por métodos simultaneos, pesquisa qualitativa e quantitativa, a coleta de
dados foi feita atraves da aplicacdo de questionario semiestruturado a alunos e professores de biologia de uma
escola da rede estadual de ensino de Tangara da Serra, MT. Os docentes entrevistados tém interesse em dar aulas
de boténica e apontam a falta de recursos para saidas de campo e aulas praticas. Quanto ao corpo discente,
afirmaram achar interessante a forma como os vegetais sdo ensinados, porém pelo teste de “cegueira botanica”
aplicado, demonstraram ndo enxergar os vegetais quando apresentados em imagens contendo animais.

Palavras-chave: botanica; biologia; cegueira; percepgao.

Abstract

The problems faced by teachers when teaching botany can contribute to its erasure in schools. This study aimed
to investigate the teaching/learning process of botany. For that, we used the strategy of investigation by
simultaneous methods, qualitative and quantitative research, data collection was done through the application of a
semi-structured questionnaire to students and teachers of biology at a school in the state school system of Tangara
da Serra, MT. The interviewed professors are interested in giving botany classes and point out the lack of resources
for field trips and practical classes. As for the student body, they stated that they found interesting the way in which
vegetables are taught, but by the “botanical blindness” test applied, they demonstrated that they did not see the
vegetables when presented in images containing animals.
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Resumen

Los problemas que enfrentan los profesores al ensefiar botanica pueden contribuir a su eliminacion en las escuelas.
Este estudio tuvo como objetivo investigar el proceso de ensefianza / aprendizaje de la botanica. Para eso, se utilizé
la estrategia de investigacion por métodos simultaneos, investigacién cualitativa y cuantitativa, la recoleccién de
datos se realiz6 mediante la aplicacién de un cuestionario semiestructurado a estudiantes y docentes de biologia
de una escuela del sistema escolar estatal de Tangara da Serra, monte Los profesores entrevistados estan
interesados en impartir clases de botanica y sefialan la falta de recursos para salidas de campo y clases préacticas.
En cuanto al alumnado, manifestaron que les resulté interesante la forma en que se ensefian las verduras, pero a
través de la prueba de “ceguera botanica” aplicada, demostraron que no veian las verduras cuando se presentaban
en imagenes que contenian animales.

Palabras llave: botanica; biologia; ceguera; percepcion.

**k*

1 Introducéao

O processo de construgdo e difusdo de uma area do conhecimento prescinde de
investimentos financeiros e mudancas na forma de divulgacéo e ensino das tematicas tratadas.
O Brasil tem avancado nesse sentido, mas, nos ultimos anos tem-se observado um processo de
estagnacdo dos investimentos em pesquisa e formacao cientifica (LIEVORE; PICININ &
PILATTI, 2017). Tais desafios, ndo estao alheios ao ambiente escolar, visto que, € o ambiente
socialmente construido com o objetivo de difundir o conhecimento acumulado historicamente
e permitir ao individuo conhecer e atuar em sociedade de forma consciente e participativa
(BRASIL, 2006).

Nesse ambito, entender os processos de divulgacdo e construgdo do conhecimento no
ambiente escolar, nos permite analisar as falhas nos processos pedagdgicos e de planejamento
didatico, o que favorece e permite ao docente buscar alternativas e mecanismos facilitadores da
aprendizagem criativa e significativa, sobretudo nas disciplinas ligadas as ciéncias
(KRASILCHIK, 2016).

Como diversos outros temas ligados a biologia, a boténica se apresenta imersa em
diversos pré-conceitos e problemas, a falta de interesse dos alunos pelos assuntos ligados aos
vegetais € um dos mais dificeis obstaculos a serem vencidos pelos educadores, a falta de
entusiasmo dos seres humanos por seres vivos estaticos como as plantas se mostra como
possivel explicacdo (URSI et al., 2018). Outra explicacdo para a falta de interesse dos alunos
pelos temas botanicos esté na atuacdo de alguns docentes, que ndo tiveram uma formac&o inicial
e continuada adequadas, levando-os muitas vezes a tratar o assunto de forma superficial
(AMARAL, 2003).

Mesmo quando o professor apresenta uma boa formacdo, alguns ndo se sentem
confortaveis em ensinar botanica. Tal realidade é justificada em muitos casos pela falta de
ambiente estruturado para a realizacdo de aulas praticas, como laboratdrio de ciéncias/biologia,
dificuldades na obtencdo de material para realizar aulas mais dindmicas e falta de apoio
logistico para a realizacdo de aulas de campo (MELO et al., 2012).
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Dessa maneira, quando analisamos estudos sobre a tematica “Ensino de Botanica”,
observamos que elas trazem dados que refletem a desvalorizacdo e falta de afinidade por parte
dos alunos e professores da educacéo basica. Tais dados, sdo oriundos de uma educacao arcaica
pautada na transferéncia de conhecimentos, centralizacdo do trabalho pedagdgico exclusivo do
livro didatico e falta de uso de metodologias ativas que atraiam a participa¢do dos alunos no
processo de ensino/aprendizagem, além da necessidade de formacdo continuada para
atualizacdo docente (ARRAIS; et al., 2014, MELO et al, 2012, SALATINO; BUCKERIDGE,
2016, SANTOS & NETO, 2012).

O trabalho de ensinar nos tempos atuais tem se mostrado cada vez mais desafiador e
provoca nos professores questionamentos e reflexdes sobre, como atingir suas metas de ensino
e sobretudo a aprendizagem significativa dos alunos (MOREIRA, 2012). Quanto ao papel dos
alunos no processo de ensino/aprendizagem, percebemos segundo colocacgdes de varios autores
e pesquisadores do campo educacional que, o estimulo ao protagonismo e autonomia dos
estudantes s@o as proposi¢des mais frequentes, sendo o professor, um facilitador do processo
de ensino (MORAN, 2000). Em suma, tais concepcdes refletem a difusdo do conhecimento
horizontal, permeada pelas tecnologias da informagdo (DOWBOR, 2001; TAROUCO et al.
2003).

Desde a década de 1970, tem-se discutide a necessidade de implantacdo de teorias e
praticas de ensino que estimulem a criatividade e formacdo global dos alunos. Investigar formas
alternativas e inovadoras de se realizar o ensino de botanica possibilita a compreensdo de como
se comportam o0s sujeitos participantes do processo de ensino/aprendizagem. A busca pela
insercdo das novas tecnologias e incentivo ao protagonismo do aluno se mostram como
alternativas para superar a subvalorizagdo dada aos vegetais no ensino de biologia (URSI et al.,
2018). Tendo por base a teoria de David Ausubel (1918 — 2008), a aprendizagem se apresenta
como a organizacdo e juncdo dos materiais a estrutura cognitiva do sujeito. Para Ausubel (2003
p. 8) a aprendizagem significativa deve fornecer sentido ao objeto aprendido pelo aluno e, nessa
perspectiva, o conhecimento/informacdo deve dialogar e fundamentar-se em conceitos
relevantes pré-existentes.

De acordo com a teoria da Aprendizagem Significativa, é importante estabelecer a
ligacdo direta entre o conhecimento prévio do aluno com 0s novos conhecimentos a serem
adquiridos. Essa ligagcdo ndo se efetivara de forma mecanica ou literal, mas de forma natural
conforme os novos conhecimentos forem tomando sentido e estabilidade cognitiva no sujeito
(AUSUBEL, 2003).
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Segundo orientacdo dos Parametros Curriculares Nacionais (PCNs) de Ciéncias da
Natureza e Matematica os conhecimentos de Biologia devem:

[...] promover um aprendizado ativo, que, especialmente em Biologia, realmente
transcenda a memorizacdo de nomes de organismos, sistemas ou processos, €
importante que os conteldos se apresentem como problemas a serem resolvidos com
os alunos, como, por exemplo, aqueles envolvendo interagdes entre seres vivos,
incluindo o ser humano, e demais elementos do ambiente (p.15).

Dentro dessa perspectiva, 0s PCNs propGem que o0 ensino priorize métodos de
aprendizado ativo, em que o aluno seja protagonista do processo educacional, promovendo
neste uma aprendizagem significativa e concreta que garanta a formacéo de cidad&os ativos nos
processos e discussdes sociais (Brasil, 2006). Com a proposta do Novo Ensino Médio e
implantacdo da Base Nacional Comum Curricular — BNCC, o ensino de biologia dentro da area
de Ciéncias da Natureza deve desenvolver nos alunos competéncias e habilidades especificas,
para tanto, o docente deve selecionar os objetos de conhecimento que utilizacdo em suas aulas
(BRASIL, 2018a).

Sendo assim, 0s objetos de conhecimento que sdo os contetdos propriamente ditos,
ganham uma nova importancia, além de instruir, desenvolver habilidades e competéncias que
desenvolvam o pensamento cientifico. Nesse cendrio, as atividades experimentais utilizadas nas
aulas de ciéncias podem influenciar nas relacbes estabelecidas entre alunos e objetivos de
aprendizagem garantindo maior envolvimento com os temas ensinados (SOUZA, 2013).

O processo de aprendizagem da boténica necessita de alguns mecanismos facilitadores,
como atividades pedagdgicas estimulantes que permitem o processo de interacdao entre homem
e objeto de estudo (plantas), a existéncia de equipamentos adequados, dominio docente de
métodos de ensino, aulas ativas entre outros instrumentos pedagdgicos motivadores (MELO et
al. 2012). Como ressaltam Arrais et al. (2014, p. 5414) em sua pesquisa sobre o ensino de
boténica e dificuldades na pratica docente, os professores acabam por selecionar os contetdos
gue consideram mais interessantes deixando a botanica em segundo plano, devido a sua
complexidade e desinteresse causado pela falta de recursos didaticos necessarios.

Para Boutin (2017, p. 345) a relacdo entre professor e aluno apresenta duas dimensdes
essenciais: a primeira ¢ uma dimensdo pedagdgica ou ‘“cognitiva” na qual se efetivam as
atividades de ensino — aprendizagem, a segunda € vista como uma dimens&o socioafetiva, que
inclui os comportamentos e atitudes de alunos e professores. Nesse cenario, 0os professores, ao
planejarem e executarem suas atividades pedagogicas devem estar em consonancia com 0S
documentos oficiais que regem e direcionam 0s rumos do ensino no Brasil como a LDB, as
Diretrizes Curriculares e mais recentemente a Base Nacional Comum Curricular (BRASIL,
2018a).
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Sendo assim, todas as dimensoes tedricas que direcionam o professor a pensar e planejar
sua aula devem atender, além dos documentos oficiais, as expectativas dos discentes e da
sociedade que precisa de cidaddos capazes de resolver problemas e desafios que emergem no
meio social cotidianamente. Apesar dessa inegdvel preocupacao, percebemos pelos indices de
qualidade e proficiéncia dos alunos brasileiros, que ha muito em que melhorarmos na educacao
para alcancarmos a qualidade desejada e requerida por todos. Por exemplo, os resultados do
Brasil no Programa Internacional de Avaliagdo de Estudantes (Pisa, na sigla em inglés) colocou
0 pais na 63% posicdo em ciéncias, nossos alunos estdo muito aquém do esperado em
comparacdo com alunos de outros paises com mesmo nivel de escolaridade (BRASIL ,2018b).

Nesse cenario, 0 ensino em ciéncias deve fornecer aos estudantes as competéncias e
habilidades necessarias para desenvolver uma visdo ampla sobre o processo de construcdo do
conhecimento cientifico, devemos estimula-los a pensar sobre os fenbmenos naturais e buscar
explicacBGes para eles, ou seja, devemos instrumentaliza-los para desenvolver o raciocinio
I6gico e critico sobre temas discutidos no cenario global e local (BIZZO, 2007). Dessa forma,
é urgente que busquemos maneiras diversas de atingir os objetivos educacionais para o ensino
de ciéncias nas escolas, visto que, a formagdo de uma sociedade critica e capaz de agir perante
os desafios de um mundo globalizado e em constante mudanca prescinde de uma formacao
minima nas diversas areas do conhecimento (BRASIL, 2006, BRASIL, 2018a).

Para Silva (2015, p.50), é somente com 0 uso da experimentacdo e da construcdo de
conhecimento que chegaremos a uma aprendizagem significativa e de qualidade. Segundo ela,
é fundamental que os alunos da educacdo béasica recebam os contetdos botanicos com uma
abordagem cientifica correta e que valorize o conhecimento prévio do discente. Sendo assim,
ao investigarmos a percepcdo dos alunos sobre o ensino de botanica, tivemos a oportunidade
de reunir o conhecimento prévio dos mesmos sobre a temética estudada. Os dados coletados
também sdo importantes para o planejamento e proposicdo de medidas interventivas e que
ampliem e favorecam a aprendizagem significativa.

Nesse sentido, refletimos sobre o conceito de cegueira botanica, visto dentro da
perspectiva da ndo percepcdo dos vegetais na estrutura e composicdo dos ambientes naturais.
No ano de 2006, Wandersee e Clary foram convidados a participar do VI Congresso
Internacional de Educag&o em Jardins Botéanicos na Universidade de Oxford, Estados Unidos,
apresentaram consideragdes acerca de sua teoria sobre “Cegueira botanica” (Theory of plant
blindness), que descreve a falta de interesse dos seres humanos pelos vegetais por meio de uma
analise evolutiva, segundo a qual os seres humanos imersos em um ambiente circundado de
vegetacdo, necessitavam ficar atentos aos animais que representavam ameacas diretas a sua
sobrevivéncia e prestar menos atencao aos vegetais imdveis e estaticos.

O foco central dado a fauna dos diversos ambientes terrestres em programas de televiséo
e na midia em geral, acarretam em maior atragdo do publico pelo grupo e torna-se agravante no
processo de apagamento da boténica na vida social e escolar. A mudanca nesse cenario é
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urgente e os botanicos e professores de biologia serdo os principais agentes de mudanca
(SALATINO; BUCKERIDGE 2016).

Diante do exposto, o presente estudo teve como objetivos, investigar o processo de
ensino/aprendizagem da boténica no ensino médio e avaliar quais as possiveis dificuldades
apresentadas por alunos e professores no trabalho com as teméticas botanicas na educagéo
basica.

2 Procedimentos Metodoldgicos

Desenvolvemos a investigacdo por metodos simultaneos, pesquisa qualitativa e
quantitativa, buscando diretamente com o grupo de interesse, alunos e professores do ensino
médio, as abordagens mais significativas e facilitadoras no ensino de botanica, bem como, as
dificuldades e percepcdes sobre a area. Para a realizacdo do estudo, foram selecionadas todas
as turmas de 3° ano do ensino médio do ano letivo de 2018 da Escola Estadual 13 de Maio, do
municipio de Tangaré da Serra, Mato Grosso. A unidade de ensino atua exclusivamente com
essa etapa da educacdo basica, tendo no ano em que a pesquisa foi conduzida um corpo discente
de aproximadamente 947 alunos, desse total, cerca de 200 alunos estavam matriculados nas
turmas de 3° ano avaliadas.

A coleta de dados foi feita através da aplicacdo de questionario com 12 questdes com
perguntas abertas e fechadas. Foi aplicado um questionario aos alunos e outro aos professores,
a fim de, entender como os diferentes sujeitos envolvidos no processo de ensino/aprendizagem
percebem a area de botanica no ensino médio. Tal forma de coleta de dados segundo Muniz
(2010, p.59) “se torna eficaz por ser possivel aplica-lo a uma amostra grande de individuos,
diferentemente de uma entrevista, por poder ser aplicado em diversos grupos, sem que haja a
necessidade da presenca do pesquisador no local...”.

Muniz (2010, p.59) citando Sa (1996), afirma que: “a escolha do método para a coleta
de dados deve levar em consideracdo a natureza do objeto estudado, tipo de populacdo e
constrangimento da situagdo, além do sistema tedrico que justifica a pesquisa”. A escolha pelo
grupo de alunos do 3° ano se justifica pelo fato de ja terem entrado em contato com a area da
boténica e dessa forma, estariam aptos a apresentar julgamentos acerca da forma como a mesma
foi ensinada, os professores de biologia, familiarizados com os contetdos que ministram
cotidianamente poderiam também discorrer sobre suas rotinas e possiveis dificuldades com a
area.

O questionario de entrevista foi elaborado com o google formularios e encaminhado aos
e-mails dos alunos matriculados nas turmas de 3° ano da escola e professores regentes. Os
alunos foram convidados a participar da pesquisa e tiveram 20 minutos para responder as 12
questdes. O questionario aplicado teve por objetivo, analisar se os alunos enxergam ou ndo 0s
vegetais como constituintes importantes do ambiente (cegueira botanica) e percepcbes acerca
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do ensino de boténica. Foi solicitado aos professores que estivessem ministrando aulas nas
turmas que levassem os alunos ao laboratdrio de informatica, para responder ao questionario,
eles foram informados previamente sobre 0s objetivos e importancia do trabalho.

Quanto ao corpo docente, foram entrevistamos 5 (cinco) professores de biologia que
ministravam aulas na unidade de ensino selecionada. A coleta de informacbes também se
efetivou por meio de formulério eletrdnico, semelhante ao elaborado para os alunos, 0s mesmos
foram questionados quanto a experiéncia com o ensino de botanica, dificuldades didaticas com
a area e sobre metodologias de ensino que vinham de encontro a insercdo de novos métodos de
ensino.

Para avaliacdo e realizacdo do teste de cegueira boténica, apresentamos junto ao
questionario de entrevista, trés figuras com imagens de animais e vegetais em interacéo,
optamos por selecionar imagens que continham animais e vegetais comuns do ambiente natural
da regido. Foi solicitado aos alunos que descrevessem as imagens com a seguinte pergunta
“Descreva o que vocé v€ nas imagens abaixo?”. O objetivo era compreender por meio das
respostas fornecidas, o quanto a cegueira botanica estava presente em nossos estudantes
investigados.

Os resultados da pesquisa foram analisados qualitativamente e quantitativamente. O
processo de obtencdo dos dados seguiu os critérios e exigéncias do CEP (Comité de Etica em
Pesquisa) da Universidade do Estado de Mato Grosso — UNEMAT e foram aprovados pelo
parecer de nimero 3.019.414.

3 Resultados e discussao
3.1 O ensino de botanica: o que pensa o professor?

O ultracrepidarismo se caracteriza pelo habito de se expressar opinifes ou dar conselhos
sobre assuntos que vao além do conhecimento do proprio. Nesse sentido, a educacao e o fazer
docente, muitas vezes, sdo colocados em debates que ndo contam com a participacdo daqueles
gue entendem do assunto e que tem como fazer diario a docéncia, bastam serem apresentados
dados estatisticos e resultados de avaliacdes de massa para se iniciar o julgamento de uma
educacdo que é, em todas as suas formas de organizacdo e efetivacéo, diversa e desigual, o que,
acaba por desestimular ainda mais os professores que muitas vezes ndo sdo inseridos no
planejamento e anélise dos dados avaliados (CARVALHO; MACEDO, 2011).

A desigualdade observada na educacdo ndo e fruto exclusivo dos investimentos em
politicas publicas educacionais ou da falta de investimentos em infraestrutura e ampliagéo do
acesso, ela se manifesta até mesmo no dia a dia de sala de aula, na escolha do que vamos ou
ndo ensinar a nossos alunos, escolhendo os contetdos e temas que consideramos mais
relevantes e importantes, ou que demonstrem atrair mais a atencdo dos alunos (URSI et al.,

2018). Sendo assim, ndo ha como garantir que todos os conteldos e temas inseridos no
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curriculo sejam trabalhados e abordados de forma igual. Dentro da area de ciéncias o cenario é
ainda mais complicado, visto, a importancia e necessidade de insercédo da investigacéo cientifica
no cotidiano das escolas brasileiras (KRASILCHIK, 2016).

Dessa maneira, é fundamental analisar as narrativas docentes e histdria profissional dos
mesmos, a fim de, promover uma qualificagéo profissional mais efetiva. Em nosso estudo, entre
0s 5 professores participantes da pesquisa, observa-se que o tempo de atuacdo como docente é
bastante variado, sendo que, o profissional com maior tempo de docéncia possuia 24 anos de
experiéncia, enquanto no outro extremo tinhamos um profissional com apenas 1 ano de
atividade profissional, os demais com 2, 10 e 15 anos.

Na figura 1, podemos observar que, ao serem questionados sobre a area da biologia a
qual apresentavam maior afinidade durante o periodo de faculdade, a opcdo Zoologia foi
assinalada 3 vezes, seguida por citologia e botanica indicada por um (1) participante cada. Essa
pergunta, nos serve como ferramenta de analise para entender as possiveis preferéncias ou
maior habilidade do docente ao desenvolver sua pratica de ensino. - Para Gomes et al. (2006, p.
244), o professor precisa abrir-se a novas estratégias que permitam a troca de conhecimentos e
a interdisciplinaridade, sobretudo, manter-se atualizado, aprendendo e reaprendendo a ser, a
conviver, a fazer e a conhecer, constitui-se um decreto imutavel para o saber fazer pedagogico
alicercado em novos valores e principios.

Figura 1 — Distribuicdo das &reas da biologia apresentadas como favoritas pelos docentes no periodo
de graduacéo.

Professores entrevistaos
[

Citologia Parasitologia  Zoologia Botanica Genética Outras

Areas da Biologia

Fonte: Autores, 2018.

A autonomia que o professor possui para pensar e planejar suas aulas ndo pode justificar
escolhas didaticas que venham a privar o aluno de ter acesso e determinadas areas do
conhecimento. E necessario que o docente saia de sua zona de conforto em nome do
aprendizado, como profissional responsavel pela formacéo critica dos estudantes, ele(a) deve
rever seus conceitos, suas praticas e métodos de ensino e adequa-los ao mundo contemporaneo
(SILVA, 2015). Ursi et al. (2018, p. 12) afirmam que, as abordagens e estratégias de ensino
utilizadas nas aulas de botéanica tém sido desenvolvidas de forma descontextualizada, gerando
desinteresse e dificuldades de aprendizagem por parte dos alunos, a falta de realizagdo de
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atividades de cunho préatico também é mencionada pelos autores, 0 pouco uso das tecnologias
digitais tdo familiares aos estudantes também dificulta a concretizacdo da aprendizagem.

Com foco na obtencédo de dados sobre 0 uso das novas tecnologias no ensino apontados
por Ursi et al. (2018, p.12) como um dos desafios a serem superados no ensino de botanica,
perguntamos aos professores se, em sua pratica pedagogica diéria, procuravam inserir as novas
tecnologias como ferramentas de ensino. Dos 5 entrevistados que trabalhavam na escola, apenas
um (1) afirmou utilizar sempre os recursos tecnolégicos, os 4 professores restantes, afirmaram
que utilizavam esporadicamente as novas tecnologias em suas aulas. A questdo vem de encontro
as recomendacdes das principais pesquisas sobre o0 ensino de botanica e biologia como um todo,
segundo Gais et al. (2018, p. 7), ao utilizar midias e tecnologias, o professor deve agir como
um orientador, fornecendo auxilio quando necessario e detalhando o uso de cada recurso para
tirar davidas e favorecer o desenvolvimento de uma aprendizagem colaborativa.

No entanto, para Azevedo et al. (2014, p. 24), o professor apesar de entender a
importancia e necessidade de incorporacdo das Tecnologias Digitais da Informacdo e
Comunicacéo - TDIC em sala de aula, ndo se sente inserido na era digital quando associada a
pratica docente. O professor, apesar de fazer uso das tecnologias em seu cotidiano, se sente
inseguro ao utiliza-las e ndo conseguir atender as expectativas e demandas dos discentes
(nativos digitais).

O conhecimento por parte do professor das tendéncias atuais de ensino, permite planejar
melhor seu trabalho, de forma a atender as expectativas dos alunos e desenvolver habilidades
importantes para a construgdo da autonomia e cultura de colaboragdo no ambiente escolar
(BROCKVELD; TEIXEIRA & SILVA, 2017).

Samagaia; Neto (2015, p. 7) propde que, por meio do investimento em infraestrutura de
divulgacdo cientifica nas escolas, por exemplo, a criacdo de um clube de ciéncias é possivel
estabelecer um espaco de incentivo a ciéncia e cultura de autonomia nos estudantes, ja para
Carvalho; Macedo (2011, p. 563), os professores s6 colocam propostas em acdo quando as
mesmas sao compreendidas e fazem sentido préatico, quando sdo impostas, por exemplo nas
propostas de avaliacdo de massa, eles acabam por ndo participar do processo, isso pode explicar
a dificuldade de implantacdo de ambientes de aprendizagem nas escolas como os clubes de
ciéncias.

Ao serem questionados sobre as dificuldades encontradas no ensino de botanica (figura
2) os docentes, apontaram a complexidade dos conceitos envolvidos e dificuldades de acesso a
materiais para aulas praticas como principais obstaculos, a falta de interesse dos alunos também
foi apontada por um dos docentes. Ambas as alternativas se inter-relacionam de certa forma,
pois, a formacéo inicial (faculdade) pode em certas situacOes, ndo preparar o docente para o
trabalho com conceitos botanicos complexos e com seguranga tornando-o capaz de planejar e
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executar aulas praticas, como consequéncia o professor pode ndo conseguir prender a atengédo
do aluno e causar encantamento pelo contetdo (URSI et al., 2018).

Figura 2 — Quando vocé ensina os contetdos referentes a botanica em sua disciplina, qual é
sua maior dificuldade?

Falta de interesse dos alunos pelo tem

Dificuldade de acesso a materiais para aulas
praticas

Complexidade dos conceitos envolvidos

Pouca afinidade com a area de botéanica

0 0,5 1 1,5 2 2,5

Fonte: Autores, 2018.

A utilizacdo de aulas praticas e de campo na escola também foi investigada, 3 docentes,
afirmaram realiza-las com frequéncia. As aulas praticas e de campo, sdo excelentes acoes
motivadoras e facilitadoras da aprendizagem significativa, pois permitem ao estudante
vivenciar a rotina cientifica e entrar em contato direto com o objeto de estudo (OLIVEIRA &
CORREIA, 2013, BARTZIK; ZANDER, 2016; KRASILCHIK, 2016; URSI et al., 2018).

Outro ponto analisado em nossa pesquisa foi a utilizagao da biodiversidade local durante
a realizacdo das aulas de botanica. O foco da investigacao era a utilizacdo dos biomas presentes
no estado de Mato Grosso como recursos didaticos e exemplos no processo de contextualizacdo
das aulas (CRUZ et al., 2018). Nessa pergunta, apenas um dos professores mencionou nao
utilizar os biomas locais em sua rotina de ensino. Dessa forma, percebemos que, entre os
docentes participantes do estudo, existe a preocupagdo com o processo de contextualizacdo e
valorizacdo do conhecimento prévio dos estudantes, visto que, ao abordar o ambiente vivido
pelo aluno é possivel tornar mais féacil o aprendizado da boténica.

Nessa perspectiva, as necessidades e anseios da sociedade contemporanea requerem das
escolas, uma reformulacdo de suas praticas pedagogicas, que priorize a readequacdo dos
conteudos, priorizando os que sdo mais significativos aos estudantes e sobretudo que garantam
a melhoria da qualidade de vida e influencie de forma positiva a comunidade na qual o aluno
esta inserido. Nesse ambito, as propostas de ensino e pesquisas sobre temas ambientais facilitam
a transformacdo da relacdo homem/natureza e permitem a melhora da qualidade de vida de
todos (BORGES & LIMA, 2007).

A preocupagdo com a qualidade do ensino, desenvolvimento da autonomia e
criatividade dos estudantes fica evidente em nosso grupo de professores, visto que, todos 0s
participantes afirmaram estar dispostos a utilizar metodologias de ensino inovadoras em suas
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aulas. Tal constatacdo reforca a importancia da implementacdo de cursos de atualizacdo
profissional especificos a cada area do conhecimento e, que promovam o uso de Metodologias
Ativas nas aulas, tornando os docentes mais seguros e confiantes ao segui-las. Tal
empreendimento, pode ser efetivado pelo estabelecimento de parcerias com Instituicdes de
Ensino Superior — IES para levar novas saberes aos docentes da educacdo basica e promover
um ensino de melhor qualidade aos alunos, garantindo melhoria no desenvolvimento cognitivo
(SOARES, 2007; URSI et al., 2018). Outro aspecto abordado em nosso estudo que pode
contribuir para o apagamento da boténica no processo de ensino/aprendizagem € a cegueira
boténica.

Dessa forma, perguntamos aos professores se alguma vez durante sua formacdo ou
atuacdo profissional ouviram falar sobre o conceito de cegueira boténica. Segundo Ursi et al.
(2018), a forma tradicional de ensino que desestimula o aluno a pensar e produzir
conhecimento, acaba por fomentar o estabelecimento do analfabetismo e cegueira botanicos,
sendo urgente a implantacdo de praticas didaticas estimulantes e que facilitem e ndo dificultem
0 ensino da botanica, aproximando os alunos as teméticas e atividades desenvolvidas em sala
de aula e nos ambientes ndo formais de aprendizagem.

Para analisar a opinido e percep¢do dos professores sobre o conceito de cegueira
botanica solicitamos ao aos mesmos que definissem o conceito a partir de suas andlises e
entendimento sobre a teoria. A seguir, apresentamos as respostas dos docentes:

A 1- “Que estdo presentes, mas poucos conseguem observar ou dar atengdo ”.
A 2- “O enfoque com mais énfase em ouras disciplinas biologicas e ndo botanica”.

A 3 - “Significa que ndo ¢ um conteudo que chama a aten¢do dos alunos, tornando menos
atrativo ou interessante. Ai da-se o nome.”

A 4- “ A falta de conhecimento sobre a importancia dos vegetais, principalmente pelos biomas
de cada regido, outras areas da biologia recebem uma atencéo muito mais ampla e a botanica

2

é esquecida.
A 5- Néo respondeu a questao.

Um (1) dos entrevistados ndo respondeu a pergunta, 0 mesmo talvez néo tenha se sentido
avontade para apresentar uma resposta ou defini¢do por possivel desconhecimento da tematica,
quanto aos demais, percebemos pelas respostas fornecidas que, com excecdo de Al que define
0 conceito de forma mais ampla e relacionada com o criado por Wandersee e Clary (2006), em
que, 0s vegetais presentes no ambiente passam despercebidos pelos humanos que evoluiram em
um ambiente de luta pela sobrevivéncia, no qual precisavam estar atentos a possiveis predadores
e perigos representados pelos outros animais, enxergando as plantas como elementos da
paisagem. Os demais professores relacionam o conceito de cegueira boténica diretamente com
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a docéncia, mais precisamente com o ensino de botanica, mesmo assim, nao deixam de refletir
sobre 0 apagamento da area no ensino de biologia, mas, do ponto de vista social e global o
problema deixa de ser pensado, necessitando de ampliacdo dos saberes docentes, para
sensibilizar os alunos nas discussfes gque envolvem os vegetais como o desmatamento, as
queimadas e a importancia econémica e cientifica das plantas.

Sobre esse ponto de vista, os docentes foram questionados quanto ao que acreditam ser
possivel fazer para tornar o ensino de boténica mais eficiente e gratificante para alunos e
professores. As respostas possiveis ndo prescindiam de um conceito ou linha teorica especifica,
por isso, percebemos que todos os docentes entrevistados se sentiram mais confortaveis em
responde-la, visto que, todos apresentaram uma opinido sobre o assunto. As respostas séo
apresentadas a sequir:

Al — “Sempre se atualizar”.

A2- “Acredito que o uso pratico de material biologico, bem como o ensino de técnicas de
coleta, catalogacdo, estudo de estruturas, identificacao etc. facilitaria a absorcao do contetido
conceitual, que muitas vezes é de dificil compreensdo do aluno por exigir alto grau de
abstracdo”.

A3- “As aulas de campo seriam interessantes e diferentes para eles, aulas de laboratorio
também eles ficam super curiosos, mas nem sempre tem como, porém falta material no
laboratorio”.

Ad- “Aulas prdticas com materiais mais acessiveis. Disponibilidade de material nos

)

laboratorios. Pais mais preocupados com a aprendizagem do aluno.’

A5- “Aulas de campo, uma horta funcional, alimentos com ingredientes retirados dessa horta,
um laboratorio que tivesse um técnico capacitado para preparar aulas praticas etc.

’

Microscopios funcionais etc...’

Ao analisarmos as respostas, se percebe nas narrativas dos docentes uma preocupacao
com o0 processo de dinamizacdo das aulas, por meio da realizacdo de experimentos em
laboratdrio e realizacdo de aulas de campo. Outro ponto de destaque, se refere a falta de material
para a realizacdo de aulas préaticas e de recursos financeiros para a efetivacdo de propostas
didaticas inovadoras. Vale salientar que, para a realizacdo de aulas praticas de botanica, em
algumas escolas os recursos podem ser de facil acesso, como a vegetacdo presente no patio das
escolas, jardins e quintais dos alunos, o que aponta para a necessidade de discusséo e formagéo
docente sobre espagos ndo-formais de ensino (VIEIRA et al., 2005).

Entre as respostas apresentadas se destaca a de A4, por ressaltar algo que de certa forma
foge do controle e acdo docente e passa ao campo familiar, em que, o professor enfatiza a
importancia de haver ”Pais mais preocupados com a aprendizagem do aluno”, a importancia
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da familia no acompanhamento do aprendizado do aluno é fundamental, por mais que 0s
professores se esforcem para melhorar suas aulas, a alfabetizacdo bioldgica, sé sera possivel
com a participacdo de toda a sociedade (KRASILCHIK, 2016).

3.2 O ensino de botanica: o que pensam os alunos?

Em nosso estudo, obtivemos a participacdo de 82 alunos, 42% dos estudantes
matriculados nos 3° anos da EE 13 de Maio no ano de 2018, sendo que, 50% dos estudantes
eram do sexo masculino e 50% do sexo feminino, com idades entre 15 e 18 anos ou mais,
distribuidos entre os trés turnos de funcionamento da escola. Entre os alunos, 82,9% afirmaram
achar interessante a forma como o0s vegetais sdo estudados na escola, 0 que vem na contraméao
de nossa hipotese inicial de pouco interesse dos mesmos pela area de botéanica. Ao serem
questionarios sobre que seria um herbario, 51,2% disseram desconhecer 0 mesmo, quando
analisamos esse resultado percebemos que apesar da maioria afirmar achar interessante a forma
como as plantas sdo ensinadas na escola, nem todos conhecem o processo de identificagcdo
cientifica e armazenamento das espécies vegetais para o estudo cientifico, processo no qual o
herbario é elemento chave e fundamental.

Tais dados, reforcam a necessidade de buscarmos inserir as metodologias cientificas
como parte integrante do curriculo das ciéncias naturais, o foco de ensino exclusivo no livro
didatico dificulta e ndo oportuniza ao aluno vivenciar e entender como se constroi 0
conhecimento cientifico, sobretudo no ensino de botanica (URSI et al., 2018). Outro dado
interessante que foi obtido, apresenta que 97% dos alunos entrevistados consideram que a
realizacdo de aulas préaticas torna a aprendizagem mais facil, independentemente do contetido
ensinado. Tal informacdo reforca o que dizem autores como Oliveira & Correia, 2013, Bartzik
& Zander, 2016; Krasilchik, 2016; Ursi et al., 2018 e, vem de encontro dos professores
entrevistados na qual, a maioria afirma utilizar com frequéncia aulas praticas e de campo em
sua rotina pedagdgica.

Quando questionados sobre o tipo de vegetacdo encontrada em sua cidade, 25%
afirmaram desconhecer a mesma, se voltarmos aos dados sobre a visdo dos docentes sobre o
ensino de botanica, verificamos que um dos docentes ndo costuma enfocar 0s biomas nativos
em suas aulas com frequéncia, dessa forma, perceberemos que apesar de estarmos discutindo
nacionalmente a implantacdo da BNCC para o ensino médio, ndo podemos abrir médo de
valorizar os conhecimentos sobre o0 ambiente local e sobre o conhecimento prévio do aluno que
interage com um ambiente natural especifico, o que, amplia a importancia da participagdo dos
professores nas discussdes de construcdo e aprovacdo do documento em cada unidade
federativa.

Na figura 3, observamos o conhecimento dos estudantes sobre os vegetais tipicos do
bioma cerrado, o ipé (Tabebuia sp), planta cultivada amplamente na cidade nos canteiros como
planta ornamental foi a espécie mais lembrada pelos mesmos, seguida pelo pequi (Caryocar
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brasiliense), que tem os frutos amplamente utilizados na gastronomia local. Tal informacéo
demonstra que os alunos conseguem ligar a espécie vegetal ao seu ambiente natural. Costa et
al., (2010, p.332), ao estudarem a visdo do bioma cerrado por alunos do ensino fundamental,
observaram que 0s mesmos demonstraram possuir visdo satisfatoria sobre as caracteristicas
tipicas do bioma, mas consideraram ndo completamente satisfatoria a visdo analisando-se o
nivel das respostas discursivas elaboradas pelos alunos em sua pesquisa, j& no estudo de Cruz
etal. (2018, p. 592), sobre a percepcédo de alunos do ensino médio, observaram uma fragilidade
na relacdo dos alunos com o bioma cerrado, sendo que, as escolas apresentam em sua
arborizacdo espécies exoticas que passam a ser mais conhecidas pelos alunos, sendo necessario
aos professores darem maior énfase e foco sobre o bioma em suas aulas.

Figura 3 — Espécies vegetais tipicas do bioma cerrado apontadas pelos estudantes.
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cerrado

Lobeira (Solanum... /m
Cagaita (Eugenoa... m
Buriti (Mauritia... [mmm

Representantes vegetais do

O 50 100

Alunos entrevistados
Fonte: Autores, 2018.

Em nosso estudo, as espécies lembradas pelos estudantes foram aquelas com as quais
0S mesmos interagem e utilizam em seu cotidiano, sendo um importante ponto de partida para
um trabalho dentro da botanica, o que atende aos objetivos pretendidos em nossa pesquisa, mas,
acreditamos que uma coleta de dados com foco mais especifico sobre o bioma cerrado possa
revelar dados mais concretos a respeito do conhecimento real dos alunos sobre o bioma.

Na figura 4, analisamos o conhecimento dos estudantes sobre as formacgdes vegetais
encontradas no estado de Mato Grosso, com foco na identificacdo dos biomas locais. Dos 80
alunos que responderam a esse questionamento, 75% responderam corretamente a pergunta,
assinalando os biomas cerrado, floresta amazoénica e pantanal como os trés biomas encontrados
no estado, esse resultado, demonstra um grau de percepcdo ambiental elevado por parte dos
alunos. A percepgédo ambiental € um processo de construcéo historica e social, que séo vividas
em cada cultura (ARAUJO & SOVIERZOSKI, 2016). O contetdo biomas é trabalhado nas
disciplinas de biologia e geografia no ensino médio, o que difere é a abordagem dada por cada
disciplina no trabalho com o tema, mas tal informacao, pode justificar o fato de a maioria ter
acertado a pergunta.
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Figura 4- No Estado de Mato Grosso podemos identificar trés biomas importantes. Quais?
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Fonte: Autores, 2018.

Em nosso questionario, perguntamos aos alunos sobre a preservacdo dos biomas
encontrados no estado, 67% afirmaram que percebem que 0s mesmos ndo estdo sendo
preservados. Essa informagdo mostra que o grupo estudado esta atento as informacdes acerca
dos dados ambientais, visto que, segundo dados do INPE o estado de Mato Grosso foi 0
campedo em focos de queimadas em 2018 e o bioma floresta amazo6nica foi 0 mais atingido
seguido pelo cerrado em escala nacional (BRASIL, 2019). Tais informacdes, sdo reafirmadas
ao observarmos os dados obtidos na questdo abaixo (figura 6), em que novamente percebemos
as queimadas como o principal agente destruidor do ambiente natural apontado pelos alunos.

Figura 5 — O que vocé percebe que esta destruindo o nosso ambiente?
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Alunos entrevistados

Fonte: Autores, 2018.
Os dados apresentados acima, reforcam a importancia do uso do conhecimento prévio
dos alunos para aproxima-los das tematicas a serem ensinadas. De acordo com Machado (2015,
p. 123), quando o professor valoriza e considera as concepgdes e representacdes multiplas que
os alunos possuem e trazem para o ambiente escolar ele (professor) consegue trazer e
estabelecer ligagdes entre o contexto social vivenciado pelo estudante e os conhecimentos
ensinados da escola.
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3.3 Testando o conceito de cegueira botanica

Um dos principais aspectos analisados em nosso estudo, foi a percep¢do dos estudantes
sobre o0s vegetais enquanto elementos formadores e constituintes dos ambientes naturais. Dessa
forma, uma das questdes presentes em nosso questionario tinha por objetivo verificar se ocorria
ou ndo o “fendmeno” da cegueira botanica entre os alunos. O termo “cegueira botanica” foi
proposto por Wandersee; Schussler (2001), para designar a inabilidade das pessoas em perceber
0s Vegetais no seu proprio ambiente, ocasionando a desvalorizacao dos vegetais, gerando uma
visdo de inferioridade das mesmas perante 0s animais no ambiente.

Para verificar a ocorréncia da “cegueira botanica” no grupo discente estudado, pedimos
que descrevessem as trés figuras contendo imagens de vegetais e animais em interacdo (figura
5 - A, B e C), as respostas fornecidas foram agrupadas de acordo com a descricdo feita,
possibilitando realizarmos a analise delas dentro do conceito em questdo. Para Wandersee;
Clary (2006), a percepcao das plantas é reduzida perante a presenca de animais, sendo assim, a
maioria das respostas fornecidas pelos alunos confirmam a teoria da “cegueira botanica”, a
grande maioria descreveu as figuras sem relatar a presenca de vegetais nas imagens. A
vegetacdo em questdo foi vista como uma “moldura” ao redor dos animais representados.
Apenas alguns descreveram as imagens por completo, destacando a vegetacdo e ambiente como
um todo. Ressaltamos que, em nosso estudo, fizemos uso de imagens que continham animais
vertebrados encontrados na fauna regional, tal escolha se deu como forma de facilitar a
identificacdo por parte dos estudantes e descri¢do das figuras, e que, o conceito cunhado pelos
autores supracitados, ndo faz distingdo entre grupos animais para o estabelecimento da cegueira
botanica.

Figura 5 - Descreva o que vocé vé nas imagens abaixo:

Fonte: Evandro F. Lopes (A), IFMT, Juina (B), Flickr (C).

A figura 5 -A foi descrita por 90% dos estudantes como “lobo guara, lobo, raposa,
cachorro do mato”, alguns alunos a descreveram de forma integral, com animal e vegetagao,
como o aluno que a descreve como “Vejo um lobo guara na vegetagao tipica do cerrado” ou de
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forma mais ampla como em outra descri¢ao como “um lobo na mata preservada”. A figura 5-b
foi descrita por 95% como “arara, arara azul, uma arara e um papagaio”, poucos realizaram
uma descri¢do mais detalhada da imagem como o aluno que a descreveu como “duas araras no
topo de uma arvore que pode se encontrar no bioma do Pantanal”. Novamente percebe-se que
as plantas fundamentais para a sobrevivéncia dos animais e formacdo dos ambientes naturais,
estdo de certa forma ausentes na grande maioria das descrigoes.

A figura 5-C apresenta uma espécie vegetal comum na cidade dos alunos o ipé
(Tabebuia sp.) esperava-se que todos descrevem o ipé juntamente com o beija flor, mas o foco
de 80% dos alunos foi para a ave, descrevendo a imagem como “ Beija-flor, Vejo um Beija-
flor” o restante do estudantes, descreveu a imagem por completo como nas seguintes respostas:
“Vejo um beija- flor colhendo o mel da flor, um beija flor em um ipé, Um beija-flor extraindo
néctar de uma flor de ipé, que ao mesmo tempo esta sendo polinizada pelo beija-flor que ird
formar fruto e se propagar pelo cerrado.” Dessa forma, percebemos que o ensino de botanica
tem muito a ganhar se pudermos superar os blogueios impostos pela cegueira botanica e as
escolas consigam promover uma formacdo bioldgica mais eficiente, que enfoque as
caracteristicas vegetais em todas as dimensfes, morfoldgica, fisiologica, anatdbmica e
econdmica (SALATINO & BUCKERIDGE, 2016).

A figura 6 reforca os dados obtidos pelo teste de “cegueira botanica”, podemos observar
no grafico que a maioria dos alunos afirmaram que, os animais sdo o0s elementos constituintes
do ambiente que mais 0s atraem ao pensar sobre o bioma cerrado. Esse zoochauvinismo como
aponta Ursi et al., (2018), acaba sendo alimentado pelos meios de comunicacéo e pelo destaque
maior dado aos animais no ensino de biologia.

Figura 6 — Quando vocé ouve falar no cerrado mato-grossense o que desperta sua curiosidade?
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Fonte: Autores, 2018.

Assim sendo, por mais que os alunos tenham afirmado achar interessante a forma como
as plantas sdo ensinadas na escola, o teste realizado para avaliar a “cegueira botanica”,
demonstrou que, as plantas podem passar despercebidas no ambiente e, serem consideradas
menos interessantes que 0s animais no processo de ensino. Tais dados, nos fazem refletir sobre
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o real interesse despertado para as plantas no ensino de biologia, e apontam para a necessidade
de uma reformulacdo da abordagem didatica e praticas de ensino utilizadas na educacéo basica.

3 Consideracdes finais

O objetivo deste trabalho foi investigar o processo de ensino/aprendizagem da botanica
no ensino médio e avaliar quais as possiveis dificuldades apresentadas por alunos e professores
no trabalho com as teméticas botéanicas na educacgdo basica. Com a analise dos dados coletados,
verificamos que o corpo docente entrevistado em sua maioria procura inserir aulas praticas e de
campo no ensino de botanica, mesmo que esporadicamente. Os professores ressaltaram a falta
de recursos financeiros para a realizacdo de aulas de campo e de materiais didaticos disponiveis
para uso em aulas praticas. Todos os professores entrevistados demonstraram interesse pela
insercdo de metodologias inovadores no ensino e disposicao para uso delas em suas aulas.

Quanto ao corpo discente estudado, percebemos que 0s mesmos possuem conhecimento
botanico e ambiental satisfatorio e, em maioria, afirmaram achar interessante a forma como as
plantas sdo ensinadas. Pelo teste de “cegueira botanica” aplicado, grande parte dos estudantes
demonstraram ndo enxergar as plantas no mesmo plano de importancia dos animais, o que
aponta para a importancia de inserirmos metodologias dindmicas e atividades praticas no ensino
de boténica e difundir o conceito de cegueira botanica entre docentes e discentes. Ressaltamos
a importancia da realizacdo de mais trabalhos sobre o ensino de boténica tendo por dados a
percepcao e pontos de vista de alunos e professores da educacao basica, o que podera contribuir
sobremaneira para a evolucao do ensino da biologia como um todo.
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