DOI: 10.46667/renbio.v16inesp.1.955

ENSINO FUNDAMENTAL NA BNCC:
O ESTRUTURALISMO E O POS-ESTRUTURALISMO NO EIXO VIDA
E EVOLUCAO DAS CIENCIAS DA NATUREZA

ELEMENTARY EDUCATION AT BNCC:
STRUCTURALISM AND POST-STRUCTURALISM IN THE LIFE
AND EVOLUTION AXIS OF NATURAL SCIENCES

EDUCACION PRIMARIA EN LA BNCC:
ESTRUCTURALISMO Y POSTESTRUCTURALISMO EN EL EJE DE VIDA
Y EVOLUCION DE LAS CIENCIAS NATURALES

Vinicius Souza Magalhdes Leite', Hugo José Coelho Corréa de Azevedo?,
Rosane Moreira Silva de Meirelles’,

Resumo

A Base Nacional Comum Curricular é o documento curricular em vigéncia no pais. Frente a controvérsias,a BNCC
vem sendo discutida sob diferentes oticas cientificas e filos6ficas. Neste artigo, objetivou-se caracterizar o
estruturalismo e o pos-estruturalismo enquanto elementos curriculares nos objetos de conhecimento e habilidades
do eixo Vida e Evolugdo, das Ciéncias da Natureza, na BNCC. Através da analise de contetido verificou-se o
predominio da perspectiva estruturalista com foco no carater empirico. A baixa aderéncia do carater sindptico, que
promove a constru¢do de novos saberes, reflete o papel escolar de reproducdo de conceitos pré-estruturados,
intensificando discursos lineares cientificamente. A constru¢do de novos saberes nas Biociéncias ocorre na
superagao do processo cientifico como absoluto, ao reconhecer subjetividades no conhecimento bioldgico.
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Abstract

The Base Nacional Comum Curricular is the mandatory curriculum document in force in the country. Facing
controversies, the BNCC has been scrutinized from different scientific and philosophical perspectives. In this
article, the goal was to characterize structuralism and post-structuralism as curricular elements, in the objects of
knowledge and skills expected from BNCC Natural Sciences’ axis “Life and Evolution”. Through the conducted
content analysis, the predominance of the structuralist perspective focusing on the empirical character was verified.
The low adherence of the synoptic character, which promotes the construction of new knowledge, reflects the
school's role of reproducing pre-structured concepts, intensifying scientific linear discourses. The construction of
new knowledge in Biosciences occurs by overcoming scientific processes as absolute, recognizing subjectivities
in the biological knowledge.
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Resumen

La Base Nacional Comutin Curricular es el documento curricular vigente em el pais. Frente a las controversias, la
BNCC ha sido discutida desde diferentes perspectivas cientificas y filosoficas. En este articulo, el objetivo fue
caracterizar el estructuralismo y el postestructuralismo como elementos curriculares en los objetos de
conocimiento y habilidades del eje Vida y Evolucion, de las Ciencias Naturales, en la BNCC. Através del analisis
de contenido realizado, se verifico el predominio de la perspectiva estructuralista con foco en el caracter empirico.
La baja adherencia al caracter sinoptico, que promueve la construccion de nuevos conocimientos, refleja el papel
de la escuela de reproducir conceptos preestructurados, intensificando los discursos cientificos lineales. La
construccion de nuevos saberes para las Biociencias ocurre en la superacion del proceso cientifico como absoluto,
al reconocer subjetividades en el saber bioldgico.

Palabras clave: BNCC; Esctructuralismo; Post-Estructuralismo; Curriculo

L

1 Percursos Teodricos
1.1 O Estruturalismo: a estrutura como eixo de tudo

A conceituagdo do termo “Estruturalismo” surge como uma novidade teoérica no campo
das ciéncias humanas e sociais ao final dos anos de 1940. Sua origem remonta ao estruturalismo
linguistico saussuriano cujas nog¢des primordiais de totalidade e interdependéncia sdo
estruturais, demandando a compreensdo de como seus elementos (as estruturas) se articulam
(MENDONCA, 2020). Esse estruturalismo objetivava entender as relagdes mais aparentes entre
os elementos estruturais. De forma efetiva, o estruturalismo buscava conhecer o que subjaz as
relagdes sociais e o fundamento que regimenta as relagdes de uma dada estrutura (LEVI-
STRAUSS, 1967).

Ja no Brasil, produgdes sobre o tema foram trazidas primeiramente por Camara Jr
(1973). Ainda para Camara Jr, o estruturalismo ¢ um ponto de vista epistemologico que visa a
construgdo do saber partindo do principio de que um dado conceito ¢ derivado de outro
previamente formulado e estruturado enquanto saber.

Desta forma, a construcao cientifica enquanto agente filos6fico atua na estruturagao do
conhecimento junto ao processo empirico, fazendo com que ndo haja uma dependéncia
unilateral entre a filosofia e o processo de construgdo dos saberes. Ao mesmo tempo em que o
Estruturalismo critica a visdo positivista, ele a utiliza como um método para a validacao
estrutural dos saberes (ARCHER, 1971; CAMARA JR, 1973; ). Em suma, parte-se da premissa
de que nao ha fatos isolados a serem estruturados como saber, mas sim significados partindo
de relagdes entre o conhecimento filoséfico € o empirico, havendo sempre uma estrutura a qual
o significado do saber ¢ derivado (SANTOS, 2009).

O Estruturalismo ¢ uma posicdo cientifica que explora todos os campos do saber,
inclusive das Ciéncias da Natureza (ARCHER, 1971, PIMENTEL; MOREIRA-DOS-
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SANTOS, 2020), onde ndo ha o destaque aos fatos mas sim ao conjunto do todo, promovendo
narrativas hegemodnicas (SAUSSURE, 2006). Portanto, ¢ valido destacar que a visao
estruturalista dos saberes (consequentemente, do curriculo) parte de grupos em maior destaque
nas pesquisas, como homens brancos, cisgéneros, heterossexuais e ocidentais. Isso se concretiza
na premissa de que os significados dos saberes se fundem e desaparecem em prol de um
conceito maior, socialmente normalizado e normatizado (CAMARA JR, 1973).

Em uma conceituacao mais geral e aberta, dialogando com sua esséncia basilar, o
estruturalismo se define por preconizar a nocdo de estrutura. Na analise estruturalista, a
estrutura ¢ uma caracteristica presente nas relagdes entre os elementos (individuos, objetos). A
estrutura, por raciocinio, assim como nas construcdes e edificagdes, ¢ aquilo que faz com que
o conjunto se sustente (SALES, 2003; SILVA, 2019). Para o campo das Biociéncias, o
estruturalismo ¢ trazido na lingua portuguesa por Archer (1971). Em sua produ¢do, Archer
descreve os efeitos da epistemologia estruturalista nos estudos biologicos, onde as pesquisas de
bancada e a experimentagdo cientifica se estruturam em saberes previamente conhecidos e na
repeticdo do conhecimento ja produzido. Logo, a evolugao epistemologica dos saberes ocorreria
de forma pragmatica.

E importante destacar que o Estruturalismo no campo biolégico parte do principio
neutro e da filosofia substantiva, também chamado de estruturalismo metatedrico. Essa filosofia
se fundamenta nas questdes relativas a estrutura da natureza dos conceitos teodricos
(LORENZANO, 2018). Portanto, o conceito técnico-cientifico € superestimado enquanto saber
estrutural, visto como neutro e absoluto.

Swartz (1995) e Fraansen (2003) descartam as leis, conceitos e saberes bioldgicos como
validos, uma vez que nao passam pelo crivo da universaliza¢ao da aplicabilidade. Tal fato nao
implica que s3o fundamentais para a compreensao de mundo, mas sim existem por
hierarquizagdo do processo estruturalista: o campo bioldgico ndo ¢ valido pois parte do
principio que estudos bioldgicos ndo refletem a natureza em si e ndo possuem regularidades
empiricas.

Outra producado para a literatura estruturalista no campo biologico pode ser encontrada
por Almeida e El-Hani (2010), que discutem a interpretacdo do processo evolutivo dentro dos
propositos estruturalistas e funcionalistas. Ou até mesmo no trabalho de Fonseca (2007), que
discute a filosofia de Kauffman (1993) no estruturalismo processual dos saberes da biologia
evolutiva com o recorte para a selecao natural. O estruturalismo funcional defende que a sele¢ao
natural, por exemplo, ndo seria de longe o processo evolutivo mais importante ou fonte da
ordem biologica, e que sim, a auto-organizacao seria a responsavel por toda ordem biologica
(FONSECA, 2007). Sobre o processo educacional no estruturalismo, o trabalho de Sartério
(2010) apresenta a perspectiva do enfoque para o método em detrimento ao objeto de estudo
para o processo de ensino-aprendizagem.
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Por fim, parte-se do principio de que o estruturalismo moldou os principios
epistemologicos da construciao dos saberes, que por sua vez contribuiram para as validagdes
curriculares. Lopes (2013) discute que a mudanca curricular dos anos de 1990 s6 foi possivel
com a quebra do estruturalismo, pois abordagens paralelas ou que ndo partiam dos principios
estruturais de validagcdo dos saberes ndo eram legitimadas nem vistas como relevantes.

1.2 O Pos-Estruturalismo: ruptura dos limites, radicaliza¢do dos paradigmas

O pos-estruturalismo ¢ um termo guarda-chuva pois abrange varias perspectivas tedricas
e metodologicas para a producdo do conhecimento cientifico, como por exemplo: Teoria do
Discurso, Estudos Culturais e Teoria Queer. Esse termo reflete as manifestagdes filosoficas,
tedricas e literarias que rejeitam idéias estabelecidas pelo estruturalismo que o precedeu. Possui
origens no movimento filosofico iniciado na década de 1960 (WILLIAMS, 2013). Atualmente,
ele permanece sendo influente ndo apenas na filosofia, mas também presente num amplo
espectro multidisciplinar: na literatura, na politica, nas ciéncias, na arte, na historia e sociologia.

Durante seu desenvolvimento concepcional e conceitual, o pds-estruturalismo foi tido
como controverso por possuir bases divergentes das ciéncias e dos valores morais socialmente
estabelecidos na época (WILLIAMS, 2013). Inclusive, o termo “pos-estruturalismo” possui sua
origem nos Estados Unidos com a finalidade de diversificar a gama de repertorios tedricos que
estariam sendo desenvolvidos na academia, ainda que a concepgdo tedrica pds-estruturalista
fosse atribuida aos pensadores franceses que, coletivamente, constituiram o movimento central
que marcou ndo somente a historia intelectual da Franga mas de todo o mundo (PETERS, 2000).
Alguns autores defendem o termo “Neo Estruturalismo” ou “Super Estruturalismo” para
enfatizar a continuidade e superagao do Estruturalismo (AGUILAR; GONCALVES, 2017).

Ainda que os pos-estruturalistas apresentem criticas diferentes ao estruturalismo, os
temas comuns entre esses estudiosos incluem a total rejeicdo de uma certa “autossuficiéncia”
do estruturalismo bem como um questionamento as oposi¢des dicotdmicas e bindrias que
constituem suas estruturas. O pds-estruturalismo buscou entdo “problematizar” as estruturas
pré-estabelecidas tidas como fixas, estanques e socialmente construidas (MENDES, 2015). A
propria concepgdo de “Maquina Bioldgica”, por exemplo, parte de uma perspectiva
estruturalista no campo biologico e ¢ destacado por Marques (2010) em seu trabalho sobre o
estruturalismo na sala de aula que demonstra a quebra do paradigma de materialidade biologica
(Estruturalista), assumindo a concep¢ao historica e cultural do corpo humano (Pos-
Estruturalista).

Em seu cerne, hd o destaque de alguns dos seus maiores pensadores representativos:
Derrida e sua desconstrugao (1967), Lyotard e a economia libidinal (1974), Foucault com a
docilizacao dos sujeitos através do controle, biopoder e genealogia (1969, 1974), Deleuze ¢ o
empirismo transcendental (1953), e a dialética de Kristeva (1974). Além disso, outros teoricos
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mais como Heidegger (2007) — que foi um pensador central para o desenvolvimento do que
viria a ser o pés-estruturalismo - e Stuart Hall (1998) trazem contribui¢des tedricas importantes
para o carater seminal do movimento.

E imperioso considerar que o pos-estruturalismo parte de uma convergéncia de
pensamentos filos6ficos os quais promovem criticas diretas e contundentes ao sistema
estruturalista (AGUILAR; GONCALVES, 2017). A literatura disponivel se apropria da teoria
do discurso para problematizar o impacto e dissidéncia das teorias do curriculo ao abordar a
relagcdo entre as teorias poOs-criticas, a politica e o curriculo. Normalmente, ao referir-se “pos-
estruturalismo”, geralmente hd a presenga de preceitos e discursos pos-estruturais, pos-
coloniais, pés-modernos, pos-fundacionais e pds-marxistas, unidos pelas fundagdes identitarias
particulares de cada vertente e tidos de forma frequente como o mesmo “balaio de coisas”
(LOPES, 2013; OLIVEIRA, 2018).

O movimento busca e visa rupturas com limites pré-estabelecidos e iluminacao das
margens, suprimidas e sufocadas pelos proprios limites. Ainda assim, o pos-estruturalismo
enfrenta criticas. Williams (2013, p. 20) coloca que

[...] este lado pragmatico do pds-estruturalismo convida a outros argumentos
criticos, uma vez que parece se comprometer com um interminavel trabalho
critico e construtivo, sem quaisquer verdades definitivas em vista. Este ¢ o
mesmo caso. Ha uma diferenca irredutivel entre o compromisso pos-
estruturalista com a pratica e qualquer compromisso com uma fundagdo
absoluta ou fim definitivo no conhecimento, na légica ou na moralidade. O
pos-estruturalismo ¢ constantemente revivido pela abertura ao novo (a pura
diferenca). E oposto a qualquer certeza absoluta, mas s6 pode funcionar
mediante essa oposi¢do em repetidas praticas criticas e criativas (WILLIAMS,
2013, p. 20).

Ainda sobre a genealogia do movimento e pensamento pos-estruturalista, Silva (2019,
p. 117) pontua que

Trata-se de uma categoria bastante ambigua e indefinida, servindo para
classificar um ntimero sempre variavel de autores e autoras, bem como uma
série também variavel de teorias e perspectivas. A lista invariavelmente inclui,
¢ verdade, Foucault e Derrida. [...] ¢ igualmente varidvel a genealogia que lhe
¢ atribuida: algumas analises tomam como referéncia o proprio estruturalismo,
principalmente Saussure; outras preferem remeter sua génese a Nietzsche ¢
Heidegger. Neste ultimo caso, o poés-estruturalismo, além de uma reagdo ao
estruturalismo, constitui-se numa rejeicdo da dialética — tanto a hegeliana
quanto a marxista (SILVA, 2019, p. 117).

A implementacdo poés-estruturalista em meio ao estruturalismo ocorre gradual e
rapidamente, de forma simultdnea. A consonancia entre ambos acontece na instancia do sujeito:
para o pos-estruturalismo, assim como para o estruturalismo, esse sujeito ndo passa de uma
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invencdo cultural, social e historicamente produzida. O pos-estruturalismo, no entanto,
radicaliza o cardter e as intengdes inventadas do sujeito (SILVA, 2019). Esta validagdo,
diferente do estruturalismo, ndo parte de preceitos estruturados dentro de processos de
legitimidade, mas sim, da necessidade e multiculturalidade das pesquisas onde o sujeito €
descentralizado (HALL, 1998, 2010). Ainda para Hall (1998), o processo de descentralizagdo
(ou descentracao) do sujeito ocorreu em cinco momentos no avango da teoria social, sendo eles:
Pensamento Marxista, Teoria Psicanalitica e Teoria Linguistica, Poder Disciplinar e
Feminismo.

O pensamento marxista — o primeiro momento — direciona as pesquisas e teorias dos
movimentos sociais para a acdo do ser: o sujeito ¢ inserido dentro das grandes estruturas que
regem a sociedade moderna. Ja a teoria psicanalitica — o segundo momento — rompe o conceito
do ser humano tradicional cartesiano (HALL, 1998). A teoria linguistica de Saussure (2006),
caracterizada pelo terceiro momento, busca a identidade e a diferenca dos padrdes linguisticos
onde o significado conceitual se apresenta como instavel e mutavel. Conforme Machado
(2011), o pés-estruturalismo ¢ indissocidvel da tradicao estruturalista da linguistica saussuriana.
O conceito de discurso, para Saussure, provém da distingdo existente entre lingua e fala, sendo
aquela o aspecto estrutural da linguagem e a segunda, o modo particular como a fala se articula
em detrimento da lingua. O quarto momento de descentraliza¢do do sujeito parte dos trabalhos
de Michel Foucault perante o conceito de “Poder Disciplinar”, que aborda o processo de
docilizagdo do sujeito, corpo e comportamentos da sociedade por meios hierarquicos
institucionais (FOUCAULT, 1996). Por fim, o quinto momento parte do feminismo enquanto
critica tedrica € movimento social, que traz a luz a discussao de inumeros problemas sociais
dentro de questionamentos politicos e sociais. A 6tica das pesquisas académicas ¢ focada em
como os corpos masculino e feminino sdo socializados, incluindo questdes de género e
sexualidade (HALL, 1998; BUTLER, 2010).

Com a quebra do centralismo do sujeito (descentralizagdo) ha o rompimento da
concepcao de um ser humano essencialista, de cunho universal, e que agora seria capaz de poder
pensar em formas de experiéncia, vivéncias e subjetividades (PEREIRA, 2010). Essa abertura
de discurso ¢ apropriada pelas Teorias Pos-Criticas de curriculo nos anos de 1990 (SILVA,
2005). Moreira e Silva (2005) colocam que o discurso de curriculo enquanto um artefato social
e cultural ¢ observado ativamente no desenvolvimento das sociedades pds-modernas e
embasadas pelo movimento pos-estruturalista.

Sobre o conhecimento cientifico e sua validacao, o pés-estruturalismo visa a construgao
da narrativa do conhecimento assim como seus métodos e leituras sociais, € ndo simplesmente
bastando-se em questionar se o conhecimento cientifico ¢ certo ou errado. Portanto, o que ¢é
analisado na perspectiva pds-estruturalista ¢ o discurso da ciéncia e da emancipacdo do saber
cientifico (AGUILAR; GONCALVES, 2017).
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Quando se trata de curriculo, ¢ complexo falar com propriedade sobre uma teoria pos-
estruturalista que lhe caiba: o pds-estruturalismo, por si sd, rejeita qualquer tipo de
sistematizagdo. Curriculo ¢ sistematizacdo (e espago, territorio, poder, trajetoria, viagem,
percurso...); porém, de certo, pode se apropriar de inspiragdes pos-estruturalistas em seu escopo
tedrico e pratico para definir diretrizes, objetivos, contetidos e propositos (OLIVEIRA, 2018).
Logo, a Base Nacional Comum Curricular pode abarcar, enquanto curriculo, apropriagdes
estruturalistas e pos-estruturalistas.

1.3 A Base Nacional Comum Curricular: motivagoes e desdobramentos

A Base Nacional Comum Curricular (BNCC) comecou a ser pensada e discutida
enquanto um documento norteador desde meados dos anos 1990, com a promulgacao da Lei de
Diretrizes e Bases da Educagdo Nacional que enfatizava a necessidade de uma base curricular
comum (BRASIL, 1996). Apos diversas movimentacdes dos setores educacionais e politicos,
o Ministério da Educagdo apresentou formalmente e publicamente, em 2015, a proposta da
BNCC formulada por uma comissdo de professores, educadores, pedagogos e especialistas em
educacdo e ensino e ancorada no Plano Nacional de Educacao (PNE 2014-2024) com objetivo
de nortear o curriculo do ensino basico no pais. Esse documento apresentava os conteudos para
todas as areas curriculares da linguagem, da matematica, das ciéncias da natureza e das ciéncias
humanas em todos os segmentos da educacao formal escolar e superior (MARCONDES, 2018).

Apos a estruturacdo de seus topicos conceituais, a BNCC foi aberta para consulta
publica e obteve a contribuig¢do da sociedade civil. A primeira versao foi disponibilizada em 16
de setembro de 2015, quase um ano depois da 2* CONAE (Conferéncia Nacional pela
Educagdo). Nesse intervalo ¢ importante destacar o I Seminario Interinstitucional para
elaboracdo da BNCC, realizado entre 17 ¢ 19 de junho, que contou com a participa¢do de
especialistas nomeados pela Portaria n. 592, de 17 de junho de 2015.

Em maio de 2016, apo6s 14 dias de mobilizagao para o debate, a BNCC ¢ disponibilizada
em sua 2% versao, a qual ¢ debatida por professores, gestores, educadores e especialistas, através
de seminarios estaduais que ocorreram de junho a agosto de 2016. Ao final do processo de
elaboragdo, essa segunda versdo divulgada pelo MEC foi langcada em 2016, no periodo
concomitante ao processo de impeachment sofrido pela entdo presidenta em curso, Dilma
Rousseff. A partir disso, a comissao foi desmantelada, os profissionais desligados e o
documento foi completamente descaracterizado (MARCONDES 2018).

Enquanto uma arena politica, a BNCC refletiu as motivagdes politicas claras
viabilizadas pelo governo transicional, de Michel Temer, que ocupou o lugar de Dilma
Rousseff. Em maio de 2016 foi langada uma “nova segunda versdo”, incorporando dados,
informacdes e modificagdes a anterior. Apos nova formulagdo, a versao final da BNCC foi

937



) -

DOI: 10.46667/renbio.v16inesp.1.955

entregue em meados de 2017 e aprovada pelo CNE em dezembro do mesmo ano. Apds a
elaboracdo da terceira versao, pelo MEC, a mesma entrou em vigor no ano corrente de 2018.

A organizacdo do ensino basico, segundo a BNCC, se d4 em 10 competéncias onde cada
uma ¢ composta por um conjunto de aportes tedricos e procedimentais vinculados a habilidades
cognitivas, socioambientais, atitudinais e valoradas (MICHETTI, 2019). A intengdo, nessa
oOtica, ¢ a transformacao objetiva da sociedade com vistas a justi¢a, equidade socioambiental e
desenvolvimento econdmico. Contudo, os desdobramentos curriculares propostos nao
dialogam com a realidade (MARSIGLIA et al., 2017).

O documento enfrenta hoje criticas controversas enquanto sua estrutura e proposito,
conforme ¢ encontrado na literatura. Diversos autores consideram a BNCC um retrocesso
historico no que tange a garantia de uma educagdo libertadora e critica, respondendo aos
interesses neoliberais da elite, do capitalismo e da educacdo bancaria (ROCHA; PEREIRA,
2016; BRANCO et al., 2018, 2019; SUSSEKIND, 2019; LEITE; MEIRELLES, 2021).

O presente artigo objetivou categorizar a presenca textual, filoséfica e pedagdgica do
Estruturalismo e do P6s-Estruturalismo na produgao de sentidos e saberes veiculados pela Base
Nacional Comum Curricular (BNCC) em uma das unidades tematicas chamada “Vida e
Evolugdo”, que compde o eixo Ciéncias da Natureza. As outras duas unidades tematicas
“Matéria e Energia” e “Terra e Universo” ndo integraram o corpus de andlise por ndo
apresentarem conteudos propriamente ditos das ciéncias bioldgicas, e sim de outras ciéncias
correlatas (como fisica, quimica, astronomia e geologia).

2 Percursos Metodologicos

Com a finalidade de categorizar o estruturalismo e o pos-estruturalismo no eixo Vida e
Evolu¢ao no documento curricular vigente no pais, como corpus de andlise foi utilizada a Base
Nacional Comum Curricular (BNCC), disponivel em PDF de forma online, no site oficial do
documento.

Para categorizar os dados coletados no levantamento, foi realizada a analise de conteudo
conforme Bardin (2016). Trata-se de uma metodologia qualitativa que busca analisar os
discursos provindos de fontes de pesquisas (MENDES; MISKULIN, 2017). A analise de
conteudo foi realizada através de suas etapas constitutivas, como descrito por Bardin, a saber:
pré-analise, onde se seleciona os documentos a serem analisados, com posterior formulacao das
hipdteses e a elaboracdo de indicadores; a codificacdo, onde ocorre a transformagao dos dados
e a criagdo de unidades de registro e de contexto; a categorizagdo, onde se estabelece a criacao
do sistema de categorias/eixos tematicos e a andlise e tratamento dos resultados a partir de
interpretagdes, conclusdes e inferéncias.
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A pré-analise baseou-se na coleta e separag¢do da unidade tematica: “Vida e Evolucao”,
da BNCC, a ser analisada. Optou-se por selecionar esta unidade tematica dado sua referéncia
com os seres vivos e demais saberes biologicos ali diluidos.

Na etapa de codificagdo do material foram recolhidas as habilidades propostas pelo eixo
curricular escolhido e suas primeiras inferéncias aos conceitos estruturalistas e poés
estruturalistas do saber biologico. A criacdo das unidades de contexto e registro sao
desenvolvidas levando em consideragao a intensidade, extensao e compreensao das ocorréncias
que se quer analisar.

Por fim, o tratamento dos resultados se deu por meio da categorizagdo dos saberes
biologicos dentro dos principios filosoficos estruturalistas e pos-estruturalistas. Alguns critérios
devem ser seguidos para que a andlise aconteca de forma fidedigna. As categorias (ou eixos
tematicos) devem ser exaustivas e se excluirem mutuamente (cada elemento estabelecido nao
pode existir em mais de uma categoria); devem ser pertinentes (cada categoria deve adaptar-se
ao material de analise escolhido e corresponder as caracteristicas da mensagem; devem ser
homogeéneas (a organizacao da classificagao parte de um nico principio; deve haver fidelidade
(uma defini¢do clara das varidaveis do tema) e produtividade (o conjunto de categorias deve
poder fornecer resultados férteis, indices de inferéncia e proposi¢des ou hipoteses novas).

Para a categorizagdo da andlise, em relacdo ao estruturalismo, foi considerado os
seguintes eixos temadticos adaptados de Lorenzano (2018): (i) carater sinOptico; (ii) carater
empirico e (iil) carater sistematizador. Em relagdo ao pos-estruturalismo, foi utilizado os
seguintes eixos tematicos adaptados de Hall (1998) e outros tedricos como: (i) descentralizagdo
do sujeito e multiculturalidade (PEREIRA, 2010); (ii) pensamento marxista (WILLIAMS,
2013); (ii1) teoria psicanalitica (FREUD, 1996); (iv) teoria linguistica (SAUSSURE, 2006); (v)
poder disciplinar (FOUCAULT, 1996) e (vi) teoria feminista (BUTLER, 2010). Apds a criagao
das categorias de analise, os trechos incidentes da BNCC com suas propostas, competéncias,
habilidades e objetivos de aprendizagem foram distribuidos de forma exaustiva dentre as
categorias estabelecidas.

3 Resultados e Discussao

O documento da BNCC foi redigido para todas as disciplinas e etapas da Educagdo
Basica (da Educacao Infantil ao Ensino Médio). Em relagdo ao Ensino Fundamental, a BNCC
sistematiza os conhecimentos em cinco areas. Cada area do conhecimento apresenta
competéncias especificas cujo desenvolvimento deve ser promovido ao longo dos nove anos,
apresentando os componentes curriculares e as competéncias especificas de cada componente,
levando em consideragdo as Unidades Tematicas, Objetos do Conhecimento e Habilidades
(MARIANI; SEPEL, 2020).
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Quanto ao Ensino de Ciéncias no Ensino Fundamental, a BNCC apresenta eixos
formativos colocados sob uma perspectiva de abordagem investigativa. Sao eles: (i) Defini¢ao
de problemas; (ii) Levantamento, andlise e representagdo; (iii) Comunicagdo, organizacao e/ou
extrapolacdo de conclusodes e (iv) Intervencdo, consistindo no desenvolvimento de acdes de
intervencdo para melhorar a qualidade de vida individual, coletiva e socioambiental
(COMPIANI, 2018).

A analise dos vieses estruturalistas apontados seguiu a classificagdo proposta por
Lorenzano (2018), que atribui aos significantes o carater sindptico; a validade de aplicagdo
internacional do conhecimento; o carater empirico; e o papel sistematizador.

O caréater sindptico se define pelos conceitos fundamentais que abarcam determinada
estrutura da teoria ou saber (MOULINES, 1991). Em certa analogia, podemos compara-lo ao
processo de construcdo do arcabougo conceitual e tedrico das grandes areas do conhecimento.

A validade de aplicagdo internacional caracteriza-se pela hegemonia conceitual presente
no estruturalismo, pois acredita-se que o mesmo conceito/saber deva ser aplicado em toda parte
do mundo (LORENZANO, 2018). Os saberes com a validade internacional sao elencados como
mais importantes e focados nas principais pesquisas estruturalistas, enquanto os demais sao
considerados “sub pesquisas” (MOSTERIN, 1987). A titulo de exemplo, inclui-se aqui as
questdes regionais ou de minorias étnicas como um campo das sub pesquisas, de acordo com o
estruturalismo. Por ndo serem de aplicagdo internacional ndo sdo consideradas saberes validos.

O carater empirico parte do principio que os saberes e conceitos sdo estruturas abstratas
e capazes de qualquer refutacdo, exceto, caso o saber adquira o cariter empirico de
comprovagao (MOULINES, 1991; LORENZANO, 2018). Moulines (1991) caracteriza os
saberes que foram aprovados pelo processo empirico como “empiricamente irrefutaveis” e
assim, determinado saber ou conceito podem se tornar paradigmas. Na literatura de
Reichenbach (1920, 1947), conceitos empiricamente irrefutdveis sao apresentados e definidos
como “conhecimentos absolutamente fixos”, e que os saberes ndo seriam alterados pois ja foram
fixados nas capacidades cognitivas.

J& o papel sistematizador ¢ visto como o método de sistematizagdo (classificacdo,
agrupamento, organizagdo) dos conhecimentos, conceitos e saberes validados dentro do
processo empirico (LORENZANO, 2018). Nesta etapa de sistematizacdo ha a hierarquizacao
dos processos empiricos que deram origem aos conceitos e sua aplicabilidade nas Ciéncias
Naturais e Exatas (FRAASEN, 2003). Vale destacar que o estruturalismo, de forma
controversa, ndo considera as Ciéncias Humanas enquanto ciéncia uma vez que nao passa pelo
processo empirico de validagdo cientifica tradicional (LORENZANO, 2018).

Assim, o termo “competéncias”, apresentado na introducdo do documento, ja de
antemdo apresenta um carater sinoptico (LORENZANO, 2018) por configurar um conceito
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fundamental que abarca determinada teoria ou saber. A Base, por ser um documento curricular
fundamentado em competéncias e habilidades (PERRENOUD, 1999), apresenta de imediato
um carater estrutural que concebe a construgdo do conhecimento como parte de um outro
conhecimento previamente estruturado. Na parte de “conceitos e procedimentos”, ha a presenca
de um carater empirico que parte do principio de que saberes sdo conceitos irrefutaveis caso
haja comprovagao. De acordo com a perspectiva estruturalista, o conhecimento existente (seja
ele qual for) parte de saberes previamente estruturados e concebidos (no caso, as Ciéncias).

r r

Ainda na introdugdo, na parte “Fundamentos pedagogicos da BNCC” ¢ possivel
perceber um subtitulo chamado “Foco no desenvolvimento das competéncias”, reiterando o
carater empirico, novamente, do Estruturalismo (MOULINES, 1991; LORENZANO, 2018).
Esse carater empirico fundamenta-se nas relagdes entre os saberes e conceitos que sdo estruturas
abstratas e capazes de qualquer refutacdo, exceto, caso o saber adquira o carater empirico de
comprovagao (MOULINES, 1991; LORENZANO, 2018). Moulines (1991) caracteriza os
saberes que foram aprovados pelo processo empirico como “empiricamente irrefutaveis”,
tornando-se paradigmas.

No Quadro 1, ao final da sec¢do, ¢ possivel visualizar o levantamento feito com base nas
habilidades e objetos do conhecimento levantados no eixo Vida e Evolugao.

A unidade temética “Vida e evolucdo” ¢ apresentada a partir do primeiro segmento do
Ensino Fundamental (EF I). Conforme o documento:

A unidade tematica Vida e evolugdo propoe o estudo de questdes relacionadas
aos seres vivos (incluindo os seres humanos), suas caracteristicas e
necessidades, € a vida como fendomeno natural e social, os elementos
essenciais a sua manutengdo e a compreensao dos processos evolutivos que
geram a diversidade de formas de vida no planeta. Estudam-se caracteristicas
dos ecossistemas destacando-se as interagdes dos seres vivos com outros seres
vivos e com os fatores ndo vivos do ambiente, com destaque para as interagdes
que os seres humanos estabelecem entre si e com os demais seres vivos e ndo
vivos do ambiente. Abordam-se ainda, a importincia da preservagdo da
biodiversidade e como ela se distribui nos principais ecossistemas brasileiros
(BRASIL, 2018, p. 327).

O carater sindptico estruturalista foi observado em apenas uma habilidade (EF04CI07),
onde ha a promog¢ao da constru¢do de saberes sobre os microrganismos. Embora seja de carater
utilitario, ha a proposta sindptica estruturalista da microbiota para a produgdo de alimentos,
combustiveis e satde. O carater sindptico também esta direcionado ao uso de termos e de
formulacdes para novos saberes (MOULINES, 1991). Sendo assim, os diversos conceitos
possuem fundamentos de varias magnitudes para sua estruturagdo, como podemos observar no
processo do conceito de microrganismos para direcionar e estruturar os saberes de interesse
humano.
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O carater empirico por sua vez foi bastante recorrente, presente nas habilidades
EF01CIO02 (pagina 333); EF02CIOS (pagina 335); EFO5SCIO7 (pagina 341); EFO5CI09 (pagina
341); EF06CIO5 (pagina 345); EF06CI06 (pagina 345); EF06CIO7 (pagina 345); EF06CIO8
(pagina 345); EF06CI09 (pagina 345); EFO06CI10 (pagina 345); EF07CI08 (pagina 347);
EF07CI09 (pagina 347); EFO7CI10 (pagina 347); EFO7CI11 (pagina 347); EFO8CIO8 (pagina
349); EF08CI09 (pagina 349); EFO8CI10 (pagina 349); EF09CI09 (pagina 351); EF09CI11
(pagina 351) e EF09CI12 (pagina 351) conforme disponivel no Anexo 1. O empirismo enquanto
elemento de experimentagdo e observagdo ¢ um fator predominante como caracteristica das
ciéncias, e assim ¢ de se esperar que haja recorréncias (PINTO, 2019).

Tais habilidades almejam comprovar, justificar, analisar, deduzir, explicar e concluir os
conhecimentos cientificos por meio de processos atitudinais que buscam a validagdo das
Ciéncias. Tornam-se estruturalistas uma vez que partem da premissa que a ciéncia precisa ser
validada por métodos pré-programados na busca da verdade absoluta, com o uso de leis
fundamentais e esquematicas (LORENZANO, 2018). O ideal empirico também trazido na
literatura como “carater quase vacuo®, ¢ associado a relativizacdo dindmica do processo do
conhecimento, de modo a resistir a qualquer tipo de refutacdo ao adquirir o contetdo empirico
especifico (MOULINES, 1991). Todas as habilidades citadas possuem em seu escopo o
empirismo e o processo cientifico dependentes da teoria, denominadas por Lorenzano (2018),
como 7-Teoricos.

Pode-se citar como exemplo a habilidade EFO6CI07 (pagina 347) que propde “Justificar
o papel do sistema nervoso na coordenacao das agcdes motoras e sensoriais do corpo, com base
na analise de suas estruturas basicas e respectivas funcdes”. Ha a dependéncia teorica do
conceito “sistema nervoso” na analise de suas estruturas, podendo apenas ser justificado e
validado apds o processo da analise da teoria a qual estd dependente.

O papel sistematizador também foi observado com certa recorréncia, em conformidade
com a ciéncia estruturalista, trazendo a tona o processo formativo e linear da construgao
cientifica a partir da sistematizagdo e comparagdo dos dados para a validagdo dos saberes
(FRAASSEN, 2003; LORENZANO, 2018). O papel sistematizador age como um processo
posterior a validacdo empirica da ciéncia, denominado como “ultimo sintoma estruturalista”
(LORENZANO, 2018). Inicialmente, ¢ validado o conhecimento cientifico e logo apos ele ¢
sistematizado, comparado e associado pela hierarquizagdo e aplicabilidade. Sob uma tUnica
conceptualizagdo, ¢ possivel empregar varios modelos e exemplares onde ha leis fundamentais
que ocupam lugar central na sistematizacdo (LORENZANO, 2018). Foram as seguintes
habilidades que compuseram a determinada categoria: EF01CI04 (pagina 333); EF02CI04
(pagina 335); EF02CI06 (pagina 335); EF03CI04 (pagina 337); EF03CIO5 (pagina 337);
EF03CI06 (pagina 337); EF05CIOS8 (pagina 341); EF07CI07 (pagina 347); EF09CIOS8 (pagina
351); EF09CI10 (pagina 351).
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Todas as habilidades do papel sistematizador partiram do principio hierdrquico da teoria
para sistematizar biologicamente os seres vivos de acordo com a aplicabilidade do conceito.
Podemos citar como exemplo a habilidade EF07CI07, que propunha “caracterizar os principais
ecossistemas brasileiros quanto a paisagem, a quantidade de agua, ao tipo de solo, a
disponibilidade de luz solar, a temperatura etc., correlacionando essas caracteristicas a flora e
fauna especificas”. No trecho ¢ possivel perceber que ha a teoria hierdrquica onde o saber maior
¢ o ecossistema, e logo apds, ha a diferenciagdo do mesmo de acordo com demais leis
fundamentais como conceito de paisagem, agua, tipo de solo etc.

Abaixo, no Quadro 1, é possivel observar todos os objetos do conhecimento e
habilidades esperadas levantados no estudo, relativos a perspectiva estruturalista e pos-
estruturalista. Cabe ressaltar que as habilidades conferem como “objetivos™ (sempre iniciados
por um verbo no infinitivo) € que conceitos comuns se repetem ao longo dos anos, pois a
proposta de conteudo conforme a propria BNCC, ¢ integrada.
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Quadro 1: Objetos do conhecimento e habilidades a serem desenvolvidas na unidade
tematica “Vida e evolug@o”, do 1° ao 9° ano do Ensino Fundamental, sob as oOticas

Objetos do Conhecimento

(1° ano)
Corpo Humano;
Respeito a diversidade

(2° ano)
Seres vivos no ambiente;
Plantas

(3° ano)
Caracteristicas e
desenvolvimento dos
animais

(4° ano)
Cadeias alimentares
simples;
Microorganismos

estruturalista e pos-estruturalista

Habilidades
Localizar, nomear e representar graficamente (por meio
de desenhos) partes do corpo humano e explicar suas
fungdes.
Discutir as razdes pelas quais os habitos de higiene do
corpo (lavar as méos antes de comer, escovar os dentes,
limpar os olhos, o nariz e as orelhas etc.) sdo necessarios
para a manutenc¢ao da satde.
Comparar caracteristicas fisicas entre os colegas,
reconhecendo a diversidade e a importancia da
valorizagdo, do acolhimento e do respeito as diferencas.
Descrever caracteristicas de plantas e animais (tamanho,
forma, cor, fase da vida, local onde se desenvolvem etc.)
que fazem parte de seu cotidiano e relaciond-las ao
ambiente em que eles vivem.
Investigar a importdncia da agua e da luz para a
manutencdo da vida de plantas em geral.
Identificar as principais partes de uma planta (raiz, caule,
folhas, flores e frutos) e a fun¢@o desempenhada por cada
uma delas, e analisar as relagdes entre as plantas, o
ambiente e os demais seres vivos.

Identificar caracteristicas sobre o modo de vida (o que
comem, como se reproduzem, como se deslocam etc.) dos
animais mais comuns no ambiente proximo.

Descrever e comunicar as alteragdes que ocorrem desde o
nascimento em animais de diferentes meios terrestres ou
aquaticos, inclusive o homem.

Comparar alguns animais e organizar grupos com base em
caracteristicas externas comuns (presenga de penas, pelos,
escamas, bico, garras, antenas, patas etc)

Analisar ¢ construir cadeias alimentares simples,
reconhecendo a posi¢do ocupada pelos seres vivos nessas
cadeias e o papel do Sol como fonte primaria de energia
na producdo de alimentos.

Descrever e destacar semelhangas ¢ diferengas entre o
ciclo da matéria e o fluxo de energia entre os componentes
vivos e ndo vivos de um ecossistema.

Relacionar a participagdo de fungos e bactérias no
processo de decomposi¢do, reconhecendo a importancia
ambiental desse processo.

Verificar a participagdo de microrganismos na produgao
de alimentos, combustiveis, medicamentos, entre outros.
Propor, a partir do conhecimento das formas de
transmissdo de alguns microrganismos (virus, bactérias e

944

Legenda
EF01CI02

EF01CIO03

EF01CI04

EF02CI104

EF02CI05

EF02CI06

EF03CI104

EF03CI05

EF03CI06

EF04CI104

EF04CI05

EF04CI06

EF04CI07

EF04CI08



(5° ano)

Nutricio do organismo;
Habitos alimentares;
Integracio entre os sistemas
digestorio, respiratorio e
circulatdrio

(6° ano)
Célula como unidade da
vida;
Interacio entre os sistemas
locomotor e nervoso;
Lentes corretivas

(7° ano)
Diversidade de ecossistemas;
Fenémenos naturais e
impactos ambientais;
Programas e indicadores de
saude publica
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protozoarios), atitudes e medidas adequadas para
prevencao de doencas.

Selecionar argumentos que justifiquem por que os
sistemas digestorio e respiratério sdo considerados
corresponsaveis pelo processo de nutricao do organismo,
com base na identificacdo das funcdes desses sistemas.
Justificar a rela¢do entre o funcionamento do sistema
circulatdrio, a distribui¢do dos nutrientes pelo organismo
e a eliminacao dos residuos produzidos.

Organizar um carddpio equilibrado com base nas
caracteristicas dos grupos alimentares (nutrientes e
calorias) e nas necessidades individuais (atividades
realizadas, idade, sexo etc.) para a manutencdo da satide
do organismo.

Discutir a ocorréncia de disturbios nutricionais (como
obesidade, subnutricdo etc.) entre criancas e jovens a
partir da analise de seus habitos (tipos e quantidade de
alimento ingerido, pratica de atividade fisica etc.).
Explicar a organizagdo basica das células e seu papel
como unidade estrutural e funcional dos seres vivos.
Concluir, com base na analise de ilustra¢des e/ou modelos
(fisicos ou digitais), que os organismos sdo um complexo
arranjo de sistemas com diferentes niveis de organizagao.
Justificar o papel do sistema nervoso na coordenagdo das
acOes motoras e sensoriais do corpo, com base na analise
de suas estruturas basicas e respectivas funcdes.

Explicar a importancia da visdo (captagdo e interpretagao
das imagens) na interagdo do organismo com o meio e,
com base no funcionamento do olho humano, selecionar
lentes adequadas para a corregdo de diferentes defeitos da
visdo.

Deduzir que a estrutura, a sustentagdo ¢ a movimentagao
dos animais resultam da interagdo entre os sistemas
muscular, 4sseo e nervoso.

Explicar como o funcionamento do sistema nervoso pode
ser afetado por substancias psicoativas.

Caracterizar os principais ecossistemas brasileiros quanto
a paisagem, a quantidade de agua, ao tipo de solo, a
disponibilidade de luz solar, a temperatura etc.,
correlacionando essas caracteristicas a flora e fauna
especificas.

Avaliar como os impactos provocados por catastrofes
naturais ou mudangas nos componentes fisicos, biologicos
ou sociais de um ecossistema afetam suas populagdes,
podendo ameagar ou provocar a extingdo de espécies,
alteracdo de habitos, migracdo etc.

Interpretar as condigdes de saude da comunidade, cidade
ou estado, com base na analise e comparagdo de
indicadores de satde (como taxa de mortalidade infantil,
cobertura e saneamento basico e incidéncia de doengas de
veiculacdo hidrica, atmosférica entre outras) e dos
resultados de politicas publicas destinadas a saude.
Argumentar sobre a importancia da vacina¢do para a
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(8° ano)
Mecanismos reprodutivos;
Sexualidade

(9° ano)
Hereditariedade;
Ideais evolucionistas;
Preservacao da
biodiversidade

Fonte: Brasil (2018)
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saude publica, com base em informagdes sobre a maneira
como a vacina atua no organismo e o papel historico da
vacina¢do para a manutencdo da saude individual e
coletiva e para a erradicagdo de doengas.

Analisar historicamente o uso da tecnologia, incluindo a
digital, nas diferentes dimensdes da vida humana,
considerando indicadores ambientais ¢ de qualidade de
vida.

Comparar diferentes processos reprodutivos em plantas e
animais em relagdo aos mecanismos adaptativos e
evolutivos.

Analisar e explicar as transformagdes que ocorrem na
puberdade considerando a atuagdo dos hormdnios sexuais
e do sistema nervoso.

Comparar o modo de agdo e a eficacia dos diversos
métodos contraceptivos e justificar a necessidade de
compartilhar a responsabilidade na escolha e na utilizagio
do método mais adequado a prevencdo da gravidez
precoce ¢ indesejada e de Doengas Sexualmente
Transmissiveis (DST).

Identificar os principais sintomas, modos de transmissao
e tratamento de algumas DST (com énfase na AIDS), e
discutir estratégias e métodos de prevencao.

Selecionar argumentos que evidenciem as multiplas
dimensdes da  sexualidade humana (biologica,
sociocultural, afetiva e ética).

Associar os gametas a transmissdo das caracteristicas
hereditarias, estabelecendo relagdes entre ancestrais e
descendentes.

Discutir as ideias de Mendel sobre hereditariedade
(fatores hereditarios, segregagdo, gametas, fecundagao),
considerando-as para resolver problemas envolvendo a
transmissdo de caracteristicas hereditarias em diferentes
organismos.

Comparar as ideias evolucionistas de Lamarck e Darwin
apresentadas em textos cientificos e historicos,
identificando semelhangas e diferencas entre essas ideias
e sua importancia para explicar a diversidade biologica.
Discutir a evolucao e a diversidade das espécies com base
na atuacdo da selecdo natural sobre as variantes de uma
mesma espécie, resultantes de processo reprodutivo.
Justificar a importancia das unidades de conservagdo para
a preservagdo da biodiversidade e do patrimdnio nacional,
considerando os diferentes tipos de unidades (parques,
reservas e florestas nacionais), as populagcdes humanas e
as atividades a eles relacionados.

Propor iniciativas individuais e coletivas para a solugdo de
problemas ambientais da cidade ou da comunidade, com
base na analise de agdes de consumo consciente e de
sustentabilidade bem-sucedidas.
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Quanto ao pds-estruturalismo, somente uma habilidade (EFO8CI11) foi identificada sob
esse viés, na perspectiva de descentralizagdo do sujeito e multiculturalismo (HALL, 1998). A
habilidade descreve que o aluno serd capaz de “selecionar argumentos que evidenciem as
multiplas dimensdes da sexualidade humana (bioldgica, sociocultural, afetiva e ética). Nesse
aspecto, propostas curriculares que promovam a importancia de se discutir assuntos transversais
a Educacao (BRASIL, 1998) de certa forma ja existem antes do advento da BNCC. Ainda
assim, essa abordagem pela Base ¢ defasada, ineficaz e despreocupada com o criticismo, nao
atribuindo a importancia que pautas como, por exemplo, género e sexualidade precisam e
merecem ter, conforme discutido por Leite e Meirelles (2021, p. 44) a seguir:

[...] ao analisar a BNCC, ¢ possivel perceber que a mesma ndo garante nem
propde uma abordagem das tematicas de género e sexualidade, uma vez que
apresentou a auséncia ou um baixo numero de resultados com os descritores
analisados, representando um retrocesso perigoso, a curto, médio e longo
prazo no tocante a questdes urgentes e de cunho social (LEITE; MEIRELLES,
2021, p. 44)

O curriculo escolar pouco aborda tais questdes que divergem sobre a forma como se
estabelecem e relacionam os corpos, os géneros e as sexualidades, de forma individual e
coletiva. Essas tematicas ganharam um espaco discursivo progressista em diversas esferas
sociais, mas ainda enfrentam entraves, conservadorismo e retrocesso quanto a sua
implementagao (SOUZA; DINIS, 2010).

O processo de descentralizacdo/descentramento dos sujeitos, presente na retorica de
Hall e outros autores, se mostra como um ponto forte na vinculagao de temas que dizem respeito
as subjetividades e trajetorias individuais de cada individuo. Falar de género e sexualidade ¢,
além de algo um tanto pés-estruturalista (SILVA, 2007) de forma geral, ¢ também algo bastante
pos-moderno (2004). O conceito de identidade na pds-modernidade encontra terreno fértil no
campo teorico do pds-estruturalismo também, debatendo-se, entrando em crise de contradi¢ao
(PEREIRA, 2004).

4 Consideracoes finais

E muito comum nas Biociéncias comparar os aparelhos reprodutores, tipos de sementes
ou até mesmo as hipdteses que sustentam determinada teoria, uma vez que se parte de um
arcabougo conceitual promovido pela construgdo de conhecimentos formulados e validados no
passado. Logo, a alta presenga do estruturalismo na BNCC ndo ¢ algo surpreendente

Todavia, a predominancia do carater empirico ¢ do papel sistematizador ¢ um trago
classico das ciéncias de base. A explicagdo conceitual e a sistematizagdao dos saberes reforcam
esse viés. Compreende-se que a baixa aderéncia do carater sindptico, que promove a construgao
de novos conceitos, reflete o papel escolar de reproducao dos conceitos pré-estruturados e nao
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promove a constru¢cdo de novos saberes. Esse fendmeno intensifica a narrativa estruturalista
presente na BNCC e auxilia a compreender os discursos lineares cientificos recorrentes no
documento. A validade de um saber cientifico, principalmente no campo das Biociéncias, que
lidam com seres vivos, perpassa espagos que vao mais além do carater empirico, uma vez que
a biota nao ¢ uma maquina bioldgica e atua de forma variada em seus ambientes e ciclos de
vida.

A construgao de novos saberes para as Biociéncias se da na superagdo da nogao de que
0 processo cientifico ndo ¢ absoluto e muito menos uma receita a ser seguida, havendo
subjetividades no conhecimento bioldgico. Todavia, os conhecimentos sobre vida e evolugdo
na BNCC ndo sdo subjetivados, mas cartesianos e lineares, promovendo o carater estruturalista
e positivista em sua esséncia epistémica.

A partir dos resultados da presente pesquisa, a analise do pds-estruturalismo — e sua
baixissima aderéncia — também pode ser explicada através do contexto sociopolitico presente
no momento de concep¢do da BNCC. Entender os sujeitos e suas trajetdrias, bem como as
rupturas de paradigmas e subversdo do entendimento normatizador e normalizador do padrao
vigente — no campo social, curricular e educacional — se torna algo essencial na validagao de
dispositivos como um documento curricular enquanto um elemento de progresso popular e
social.
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